Buenos
Aires

Direccidn Ganaral da Cultura y Educacion

LapLata, L2 SEP 2016

VISTO el expediente N° 5801-1155500/16 por el cual el Consejo de
Educacién Catdlica de la provincia de Buenos Alres solicita |2 aprobacién del Disefio
Curricular de la carrera Profesorado en Ciencia Sagrada para el Instituto Superior Padre
Elizalde del distritoc de Tres de Febrero, el Instituto del Profesorado Espiritu Santo del distrito
de Quilmes, el Instituto de Teclogia Monsefior Antonio J. Plaza del distritc de La Plata, el
Institute para la Formacion Docente Pedro Goyena del distrito de Lomas de Zamora,

Instituto Santo Domingo de Guzman del distrite de Tandil, y

CONSIDERANDO:

Que |as Resoluciones N° 1588/12 y N° 858/05 del Ministerio de
Educacion de la Nacidn y las Resolucicnes N® 74/08 y N° 24/07 del Consejo Federal de
Educacion constituyen el marco normativo especifico de la presente;

Que |la Resolucidn N° 1588/12 establece la validez nacionsl de los
titulos y certificaciones que emitan las instituciones de educacion superior de gestion privada
reconocidas, que remite a la Resolucidn N° 74/08 donde se explicita |1a nominacion del
Titulo de Profesor en Ciencias Sagradas;

Que la Resolucion N® 858/05 otorga validez nacional al titule de la
carrera de Formacion Docente "Profesor de Ciencia Sagrada para la Educacion Inicial, |a
Educacién Basica y la Educacién Polimodal”, con aprobacién plena, que se dicta en los
Institutos de Formacidn Docente de la provincia de Buenos Ajres;

Que a traves de l|la Resolucion N° 24/07 se aprueban las
denominaciones para los titulos correspondientes a |as ofertas de formacion docente para
los distintos niveles y/o modalidades,

Que por Resolucion N* 4864/03 la Direccion General de Cultura y
Educacion adecud los titulos de las carreras de Formacion Docente a los Acuerdos
Federales;

Que se reguiere para el ingreso el titulo del Nivel Secundario
acreditado, tal como establece el Régimen Academico de Educacidn Superior de la

" 498

Provincia




provincia de Buenos Aires -Res. N° 4039/09- y el articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior N® 24521;

Que analizada la propuesta, la Comision de Asuntos Técnico
Pedagogicos del Consejo General de Cultura ¥ Educacion, considerd necesario mantener
reuniones con representantes de |a Direccion Provincial de Educacion Superior a fin de
realizar ajustes y consensuar aspectos referidos al Disefio Curricular mencionado;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobé el despacho de
la Comision de Asuntos Técnico Pedagdgicos en sesion de fecha 4 de agosto de 2016

Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 89, inciso e, de |a
Ley N° 13688, resulta viable el dictado del pertinente acto resolutivo:

Por elio,

EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE

ARTICULO 1°. Aprobar el Disefio Curricular de Ia Carrera Profesorado en Ciencias
Sagradas, cuya Fundamentacién, Estructura Curricular, Expectativas de logro, Contenidos y
Correlatividades, como Anexo Unico, forma parte de |la presente Resolucion y consta de
cuarenta y cuatro (44) folios.

ARTICULO 2°. Determinar que a la aprobacion de |a totalidad de los Espacios Curricllares
del Disefio Curricular referido en el articulo 1°, correspondera el titulo de Profesor/a en
Ciencias Sagradas,

ARTICULO 3°. Determinar que el Titulo de Profesor/a en Cienclas Sagradas tendra Validez
Nacional, a parir de su implementacion en cohorte 2017, de acuerdo a las pautas
normativas nacionales y provinciales,
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ARTICULO 4°, La presente resolucitn sera refrendada por el Vicepresidente 1° del Consejo

General de Cultura y Educacion de este organisme.

ARTICULO 5°. Registrar esta resolucion que serd desglosada para su archivo en la
Direccitn de Coordinacion Administrativa, la que en su lugar agregara copia autenticada de
la misma; notificar al Consejo General de Cultura y Educacidn; comunicar a la Subsecretaria
de Educacion: a la Subsecretaria de Politicas Docentes y Gestion Territorial, a la Direccion
Provincial de Educacion Superior, a la Direccién Provincial de Gestion Privada, a la
Direccién Provincial de Gestion Educativa y a la Direccidn Centro de Documentacion e
Investigacion Educativa. Cumplido, archivar.
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Anexo Unico

CARRERA:
PROFESORADO EN CIENCIAS SAGRADAS

TiTULO:

PROFESOR/A EN CIENCIAS
SAGRADAS

(Resoluciones N° 00020/03, N° 4664/04 y N° 858/05)

Duracién de la carrera: 4 afios académicos

Carga horaria total: 3136 horas

Condiciones de ingreso. Tal como se establece en la Resolucion N°4043/09 "Régimen
Académico” de la Educacién Superior de la provincia de Buenos Aires, el ingreso es directo con
titulacidn del nivel secundario acreditado, atendiendo ademas al articulo 7 de la Ley de
Educacion Superior N° 24521,

Proyecto presentado por:
Instituto Superior Pedro Elizalde CUE 0611407-00 Distrito Tres de Febrero.

Instituto del Profesorado Espiritu Santo CUE 0607859-00 Distrito Quilmes.
Instituto de Teologia Mons. Antonio. J. Plaza CUE 0606234-00 Distrito La Plata.
Instituto para la Formacién Docente Pedro Goyena CUE 06027 34-00 Distrito Lomas de

Zamaora.

Adhiere a la presentacion:
Instituto Santo Dominge de Guzman Distrito Tandil

/
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MARCO GENERAL DE LOS PROFESORADOS DE EDUCACION SECUNDARIA
1. Proceso de construccién curricular

La elaboracién de los presentes disefios cumiculares de los profesorados de educacion
secundaria implicd el desarrollo de las acciones que se describen a continuacion.

+ Revision y analisis del documento normativo marce para los procesos de reforma
curricular de la Formacion Docenta: Lineamientos Curriculares Nacionales - Res. CFE
24107 y anexos.

» Revisibn vy analisis del documento Formacion Docente Inicial para la Educacion
Secundaria elaborado por el darea de Desarrollo curricular del Instituto Nacional de
Formacién Decente (INFD) sobre aspectos especificos de la formacion, las
problematicas y las necesidades del nivel.

= Revision y analisis de documentos de trabajo elaborados por docentes de los Institutos
Superiores de Formacién Docente (ISFD) y de las universidades nacionales en el
Proyecto de Mejora para la Formacian Inicial de Profesores para el Nivel Secundario en
Biclegla, Fisica, Matematica, Quimica, Lengua, Geografia, Historia y Lenguas
Extranjeras {Ministerio de Educacion de la Nacion, INFD-SPU).

« Analisis de los disefios curriculares de los profesorades de Educacion Inicial, Primaria y
Secundaria producto de recientes reformulacicnes en otras jurisdicciones.

= Ravision y analisis de los Lineamientos Curriculares para la Catequesis en la Escuela
(CEA).

Analisis de normativa v de documentos curriculares de la jurisdiccidn.
Andlisis de nommativa y documentos eclesiales sobre Educacién, Catequesis y
Evangelizacion de la Iglesia universal y local.

= Conformacion de una mesa de trabajo con representantes de los distintos niveles y
modalidades invelucrados en el seno del Consejo General de Cultura y Educacidn.

= Conformacion de equipos de trabajo a nivel central con especialistas de los distintos
campos de formacion,

« Analisis comparado de los planes de estudio objeto de reformulacion.

« Andlisis de los disefios curriculares para la Educacién Inicial, Primaria y Secundaria de
la provincia de Buenos Aires (Cicle Basico, Ciclo Superior ¥ Construccion de
Ciudadania).

= Revision y andlisis de los documentos con apories generales remitidos por la Direccién
Provincial de Educacion Secundaria y las direcciones de Educacion Fisica y Educacién
Especial.

= Disefio del dispositivo de consulia y sistematizacion a los Jefes de &rea de cada
profesorado de |a provincia de Buenos Aires (2012) acerca de los principios
episternoclogicos, conceptuales y didacticos que orientan en la actualidad el curriculum
en accion en los Institutos Superiores de Formacién Docente (ISFD).

s Disefio v sistematizacién de la consulta destinada a directivos, docentes, graduados v
estudiantes de todos los institutos superiores con carreras objeto de reforma (2013), en
relacion con |os planes de estudios vigentes, sus fortalezas, dehilidades y vaclos
formativos. Esta consulta fue realizada en el marco de Jornadas Institucionales.

+ Disefio y sistematizacion de la consulta destinada a directivos v Jefes de area de los
Institutos Superiores de Formacién Docente (ISFD} sobre los ambitos de praclica
abordados en el espacio curricular de la practica docente de los profesorados de
educacién secundaria.

+ Elaboracion de documentos con distintos grades de avance para su discusién en el
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seno del Consejo General de Cultura y Educacion.

» Encuentros en talleres para la discusién y el analisis de documentos curriculares {2014)
con profesores de gestién estatal y privada del Campo de la Formacién General,
Campao de la Formacion Especifica y Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

« Encuentros en el Consejo de Educacién Catélica de La Plata (2015) para la discusicn y
el andlisis de los documentos curriculares con profesores del Campo de la Formacion
General, Campo de la Formacién Especifica y Campo de la Formacién en la Practica
Profesional.

» Trabajo conjunto con especialistas curriculares de la Diraccién Provincial de Educacion
Secundaria y de la Direccién Provincial de Educacién de Gestidn Privada de la
Direccion General de Cultura y Educacion.

» Consulta con especialistas académicos para determinadas areas del conocimiento.

2. La formacion de profesores en el marco de la politica educativa

El presente disefio curricular se inscribe en los postulados de la Ley de Educacién Nacional N®
26206, la Ley de Educacitn Superior N° 24521 y la Ley de Educacidn Provincial N® 13688. En
estos marcos normativos, la educacion y el conocimiento se conciben como un bien publico y
un derecho personal y social, garantizados por el Estado.

La Ley de Educacién Provincial reconoce que la formacion docente constituye una de las
politicas necesarias para fortalecer la capacidad del sistema educativo en su conjunto y de
cada uno de los que asumen responsabilidades en él, en consonancia con la Ley de Educacion
Nacional que postula la jerarquizacion y la revalorizacién de la formacian docente come factor
central y estratégico del mejoramiento de la calidad de la educacion.

Dicha inscripcion normativa se ha visto acompaiada desde el afio 2007 por la constitucidn del
Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD) y las instancias correspondientes a la Mesa
Federal, el Consejo Consultivo y la Comision Federal de Evaluacion, que han avanzado en la
regulacién nacional del sistema fermador con caracter federal y en la definicién de nuevos
sentidos para la formacién docente. Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial (CFE Res. 24/07) constituyen el marco regulatorio central,
promoviendo la integracion y la articulacion de las politicas.

Los disefios curriculares de los Profesorados de Educacion Secundaria tienen como
precedente inmediato los disefios curriculares elaborados s implementados en el Nivel Superior
desde el afio 2008 para la formacidn docente inicial de los profesorados de Educacion Inicial,
Educacion Primaria, Educacién Fisica y Educacién Especial, que lograron una modificacién
significativa en la concepcion global de las carreras mencionadas en torno al campo de la
formacion pedagdgica, el conocimiento disciplinar y el campo de la practica como eje
integrador de toda la formacién, ademas del avance sustantivo que supuso la extension de
astudios a cuatro afios para todas las carreras docentes.

Asimismo, es un antecedente fundamental el procese que ha atravesado el nivel Secundario en
los tiltimos afies, en el pais y en |a jurisdiccién, mediante el cual el Estado asumid por primera
vez en la historia argentina la responsabilidad de establecer la obligatoriedac de la educacién
secundaria para lograr |a escolarizacion, la permanencia con aprendizaje y la finalizacion de
estudios de todos los adolescentes, jovenes y adultes.

Este mandato que resignifica la capacidad de intervencion estrategica del Estado y su

"™ legitimidad como agente politico, se contextualiza en un complejo escenario educativo

provincial que se despliega en diversas ofertas de gestion estatal y de gestién privada:
educacién comun, técnica, agraria, artistica y de adultos asi como en diversos contextos
educativos que suponen heterogeneidad de estrategias para los ambitos urbano, rural v de

u 4 islas, las escuelas en contextos de encierro, en hospital y en domicilio.
i
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A los efectos de cumplimentar con la obligatoriedad del nivel y los tres fines establecidos en la
Ley de Educacion Provincial N* 13688 -formar para la ciudadania, para la continuidad de
estudios superiores y para el mundo del trabajo-, superando imaginarios que expresan que sdlo
algunas escuelas forman trabajadores y ofras futuros estudiantes universitarios, el Nivel
Secundario de la Provincia de Buenos Aires, a partir del afio 2007, ha experimentado una serie
de modificaciones tanto en su perspectiva politica como en los contenidos de ensefianza
prescriptos en sus Disefios Cumiculares.

La politica curricular para |a educacién secundaria se asienta sobre una estructura de seis afics
integrada por un ciclo basico y un ciclo superior orientado. Los disefios presentan la
organizacion en estructuras disciplinares y propuestas de trabajo para abordar cuatre grandes
problemas de ensefianza que existen en la escuela secundaria; orientaciones didacticas para
superar las tradiciones enciclopedistas; la enserianza de la escritura ¥ la lectura en las
diferentes unidades curriculares; orientaciones para la evaluacién y la insercion de la
tecnologla como parte de las materias, y no como una aplicacidn, en el marco de un procesc
de progresivo cambio en el uso de las tecnologias.

Los cambios sefialados interpelan el caracter historicamente selectivo del nivel secundario y
requieren reformular la formacién de profesores tante en términos de modificacién o
actualizacion de los contenidos como también de un profundo cambio cultural. Por otro lado, es
necesario considerar que esta reformulacitn curricular se enmarca en una situacién nacional y
provincial caracterizada, entre otros rasgoes, por: los procesos de diversificacion productiva con
mayor componente de conecimiento cientifico y tecnolbgico; la consolidacion de los procesos
democraticos y participatives y la implementacién de politicas consistentes dirigidas a una
mayor redistribucién de los bienes materiales y simbélicos. La puesta en marcha de estos
procesos tiene el propdsito de resolver las tareas pendientes con relacién al desarrolio
econémico y social, la plena inclusidn, el respeto por los dereches humanos y 1a afirmacion de
la justicia sccial v la soberania.

Desde estas perspectivas la formacién de los profesores de educacién secundaria juega un rol
importante en la efecliva distribucién de los conocimientos, las capacidades y los valores
necesarios para una participacién ciudadana plena, amplia y responsable. Por todo ello, se
hace necesario problematizar a la luz de las nuevas condiciones histéricas, sociales y
culturales del sistema educativo en su conjunto y del nivel superior en particular, la politica y los
propdsitos de la formacion inicial, los modos de construir y las formas de circulacién del
conocimiento ¥ los saberes, como también las trayectorias de los sujetos en formacion y de la
formacidn.

3. La formacion de profesores en América Latina y Argentina

La formacion de profesores en América Latina y la Argentina en los origenes de los sistemas
educatives estuvo signada por circuitos diferentes a los de la formacion docente para los otros
niveles. Desde fines del siglo XIX, los estados nacionales comienzan a ocuparse de la
formacién de profesores dade el lugar preponderante que éstos adquirian desde sus discursos
y practicas para una escuela secundaria selectiva y, basicamente, pensada en la antesala de
los estudios superiores. Ademéas de las universidades surgen cursos anexos a las escuelas
normales, seminarios pedagégices, institutos de formacién de docentes para el nivel medio,
entre otros. Esto marca las disputas entre estos espacios de formacidn al no lograr la
centralizacién en un solo tipo de institucidn, como en el caso del nivel primario con las escuelas
normales. La matriz social del estudiantado, la propuesta académica y la organizacion
institucional de dichos espacics eran coincidentes con el cardcter elitista de la educacion
secundaria. Existia, por otra parte, una presencia importante de profesionales liberales
ejerciendo la docencia en el nivel que acentuaban este rasgo.
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En el transcurso del siglo XX la formacién de profesores en la Region fue adquiriendo un grado
de profesionalizacién en el cual fue necesario brindar propuestas aspecificas aun cuando
persistian instituciones diversas. En este proceso y en lo que va del presente, se da la
particularidad de contar con una diversidad de situaciones en relacién con las instituciones que
estan a cargo de la formacion docente. Paises como Brasil que cuentan con Escuelas
Normales y Universidades para los primeros afios de la educacién basica y para los aflos
posteriores, respectivamente; experiencias que pasaron de las Escuelas Normales a las
Universidades Pedagégicas como México v Colombia; paises donde la formacién docente se
da casi con exclusividad en las Universidades como es el caso de Chile; experiencias como la
de Cuba gue mantiene la estructura de institutos terciarios, pere con un sistema organizativo
propio del modelo universitario; procesos de pasaje tardio a la educacion terciaria, en los anos
90, como es el caso de Bolivia y Ecuador, o paises donde la formacién docente recae
mayoritariamente en los Institutos Superiores, como sucede en la Argentina, abarcando
diferentas ramas del saber y con granextension territorial.

En todos los casos la formacion de profesores no estuvo ni estd escindida de los procesos
politicos, sociales y econdmicos de la Regién. En aquellos paises donde la movilidad social se
dio con fuerza, la expansién de la matricula del nivel secundario tracciono la necesidad de
formar mas profesores, Por otra parte, dicha movilidad se vio reflejada también en la
conformacidn social de los que elegian esta profesion.

En lineas generales, en el caso argentino la formacion de profesores experimentd, como el
resto de la formacién docente, el pasaje del modelo fundacional al desarrollismo y de éste a las
reformas educativas de la década de 1980. La formacién de profesores tampoco estuvo al
margen del disciplinamiento que impuso la dictadura ni de los intentos de democratizacion
iniciados con el advenimiento de la democracia en 1883.

Estos procesos adguirieron un cardcter distintivo en la provincia de Buenos Aires dada la
extension, diversidad y complejidad de su sistema educative, El crecimiento exponencial de las
escuelas secundarias impactd en la expansién de los institutcs superiores y esto estuvo
acompafiado por una dinamica propia a la hora de pensar en |a formacion de profesores. La
Provincia posee una experiencia rica en ampliacion de derechos y en la inclusion de sectores
antes relegados. Asi se explica esta relacion entre expansitn del nivel secundario y la creacion
de institutos en la Provincia a partir de la década de 1840 y su crecimiento durante la
década de 1980. Las persistencias v los cambios en el contexto nacional se observan con
mayor contundencia en nuestra jurisdiccién dada la dimension de su matricula, la cantidad de
instituciones y los actores involucrados.

La Reforma Educativa impulsada a mediados de la década de 1990 tuvo su correlato en la
formacién docente, en un proceso en el gque también se evidenciaron resistencias y
resignificaciones a las politicas neoliberales de parte de las instituciones y sus actores. Los
disefios curriculares de los profesorados de este periodo evidenciaron la pérdida de la
especificidad de la formacién general frente a una amalgama de perspectivas ambiguas que
terminaron desvituando el valor intrinseco de la Filosofia, la Pedagogia, la Didéctica, |a
Sociologia y la Politica, como disciplinas dialécticamente imbricadas con la ensenanza. En
cambio, la formacién en la préctica docente cobro en esos disefios curriculares una mayor
relevancia.

En la actualidad, la formacion de profescres en la provincia de Buenos Aires se enmarca en un
escenario politico provincial, nacional y latinoamericano que demanda un nuevo
_posicionamiento docente en lo ético, lo politico y lo pedagogico. En este contexto, se generan
las condiciones que permiten reposicionar la identidad de las disciplinas, hacer de |a practica el
eje integrador y democratizar las instituciones del nivel.

En relacién con esto Gltimo, la recuperacién de las précticas politicas como espacio da y para
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todos implicéd el acceso a nuevos modos de participacién en los procesos sociales para el
conjunto de la ciudadania. En el caso particular de los Institutos Superiores de Formacion
Docente, supuso la apertura de nuevas instancias de participacién para profesores y
estudiantes mediante la institucionalizacién de érganos representativos en las estructuras de
gobiemo.

Toda construccion curricular debe partir de un enfoque participativo e histdrico en el cual se
reconozcan: los saberes y las experiencias acumuladas en definiciones curriculares previas
realizadas en el pais y en la provincia; Ia trayectoria histérica de las instituciones de formacion
docente; las condiciones reales y los puntos de partida de los formadores, sus intereses,
necesidades, saberes, disponibilidades vy las caracteristicas de los sujetos en formacién.
Conscientes de la oportunidad del cambio palitico ¥ pedagogico que la formacién para la actual
escuela secundaria implica, muchas instituciones formadoras de la Provincia ya han
comenzado a introducir cambios en sus practicas y perspectivas con el objeto de acercar la
propuesta formativa vigente al nivel de referencia, a su politica, a sus peosicionamientos
epistemolégicos y pedagdgicos. En este sentide se puede decir que el presente proceso de
Disefio Curricular tiene como punto de partida un cambio ya iniciado en muchos aspectos en
los Institutos Superiores de Formacién Docente. En continuidad con ello, y para que el principio
juridico de la inclusion se constituya en el logro politico de la efectiva universalizacion de la
educacién secundaria, debe generarse un proceso orientado ¥ nomado desde el Estade a fin
de propiciar el compromiso de todos los actores involucrados en la formacién de profesores
para asumir la responsabilidad politica de fa inclusién, cuestién no exenta de tensiones.

4. Referentes conceptuales
4.1. Trabajo docente

En este Disefio Curricular se reconoce a los docentes como profesionales de la educacion,
abocados a la tarea sustantiva de la enseflanza donde estos rasgos identitarios adquieren
especificidad.

En este sentido, el trabajo docente se torna una categoria de andlisis fundamental, como
posicionamiento vinculado a los derechos y responsabilidades que se ponen en jusgo en &l, lo
cual esta estrechamente relacionado con las condiciones laborales y la profesionalizacion de la
tarea docente en el marco de las relaciones con la comunidad en general, el Estado, 1a Iglesia
y las organizaciones gremiales y sindicales.

4.2, Los sujetos de la formacion

El Disefio Curricular para la formacién docente en educacion secundaria asume el desafio de
promover diferentes modes de intervencién educativa para diferentes sujetos, en variadas
condiciones y circunstancias, resignificando el acto pedagégico para arribar a fines comunes.
La consideracién de esos diferantes sujetos implica pensar en un enfoque cumicular que
reconozca la interculturalidad, la diversidad y la complejidad de repertorios culturales que
expresan y producen, en si y entre sl, una multiplicidad de diferencias.

4.2.1. Formadores de formadores

El sentido social y politico de la funcion de los formadores de formadores Supone una
responsabilidad de alto valor estratégico en la construccién de una sociedad mas justa, dado
que su tarea principal -la ensefianza- constituye una intervencion intencional ¥ sistematica de
valor pedagdgico y social en lo que refiere a la distribucién de conocimiento. En este sentido,
se requiere a los profesores de los institutos de Nivel Superior formar a los futuros docentes
para construir conccimientos especificos acerca de la ensefianza, las disciplinas y sus
didacticas, asi como también para trabajar en equipo, construir conocimiento colective Y
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concehir la ensefianza como acto social.

Conocer o tener un saber especifico no es suficiente, es necesario pensar en cémo ensefiarlo,
para qué ensefarlc y tomar decisiones sobre las formas de hacerlo. En ese gjercicio
profesional se producen conocimientos y métodos que requieren ser reflexionados, revisando
supuestos y estilos de las practicas de ensefianza que se realizan en los institutos formadores
y en las instituciones de Nivel Secundario.

Por (ltimo se debe sefialar que también ensefian a ser docente las demas practicas que se
desarrollan en los institutos; el ejercicio de la autoridad, la responsabilidad en el ejercicio de
derechos y obligaciones, la organizacién de la participacion, los modos de vinculacion con la
comunidad y las estrategias de comunicacién, entre otras.

422 Los estudiantes de los Institutos Superiores de Formacion Docente

. Una propuesta educativa inclusiva implica reconocer y comprender quignes son los estudiantes

que acceden a las carreras de Nivel Superior, considerande su singularidad, recorrido
educativo, cultural y social.

Este momento histdrico se caracteriza por un mayor acceso a la Educacién Superior de sujetos
pertenecientes a una diversidad de sectores y grupos sociales. Esto cuestiona las imagenes
tradicionales del “alumno esperade® y torna necesario desarrollar formas adecuadas de
organizar el trabaje docente para dar respugsta a nuevas poblaciones.

La propuesta formativa destinada a los estudiantes debe generar condiciones para el ejercicio
de la responsabilidad de su propio proceso de formacién de manera autonoma y sostenida. Ello
supone oportunidades de eleccién y creacién de un clima de responsabilidad compartida,
donde las decisiones puedan ser objeto de andlisis entre quienes participan en la institucién
como miembros activos de una tarea propia y colectiva, convirtiende la experiencia de
formacion docente, en tanto praxis de reflexién y accién, en una apuesta al fortalecimiento de
los vinculos entre los sujetos, los conocimientos y las dinamicas institucionales
transformadoras.

4.3 La evaluacion

La evaluacién constituye un eje transversal del proceso de formacion. Como componente
politico, es una herramienta para la toma de decisiones y un posicionamiento aulico,
institucional y jurisdiccional con respecto a qué y como se ensefia en pos de una sociedad mas
justa y democrética.

En el marco de la obligatoriedad de la escuela secundaria, el nivel formador complejiza su
mirada sobre los procesos evaluativos para que estén en consonancia con las politicas
educativas, incluyendo el andlisis critico de las politicas de evaluacion de la calidad basadas en
estandares y procedimientos nacionales e internacionales.

Como componente didactico orienta la programacién aulica, constituye un soporte fundamental
para la mejora de las intervenciones de ensefianza y atiende a la relacion entre los procesos de
ensefianza y los procesos de aprendizaje. Se trata de que los futuros profesores adquieran las
herramientas necesarias para acompariar el avance en el aprendizaje de los estudiantes,
identificanda tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificultades para el aprender.

Como componente sociopedagdgico define pardmetros de éxito o fracaso escolar que, en tanto
inciden en la construccién de subjetividades y en las trayectorias educativas, deben ser cbjeto
de revisién permanents.

Por (itimo, como componente curricular la evaluacién se convierte en contenide de ensefanza
an la formacién docente, en directa relacién con el disefio curricular del nivel secundario. Al
respecto, los estudiantes de la formacién docente deben apropiarse de las "crientaciones de
gvaluacién”, sus criterios, tipos e instrumentos que estan planteados en dicho documento.



Ademas, las précticas evaluativas de los procesos de aprendizaje de los estudiantes juegan un
importante papel formativo en tanto producen cenocimiento pedagdgico e inciden en el futurc
desemperio profesional de los estudiantes por su caracter modelizador en |a construccion de la
identidad docente. En la formaci6n inicial es central el lugar de la autoevaluacion como
herramienta para el fortalecimiento de la autonomia y el ejercicio de |a responsabilidad sobre
el propio proceso de formacion.

Las practicas evaluativas de los procesos de enseflanza en el Profesorado requieren ser
sostenidas o reformuladas en el marco de las definiciones jurisdiccionales ¥ los acuerdos
institucionales de evaluacion que fortalezcan la constitucién de aquipos de trabajo. Se trata de
construir criterios de evaluacién que permitan identificar las posibilidades o dificultades en las
practicas de ensefianza en relacion con el desarrollo curricular, teniendo en cuenta el encuadre
de las prescripciones establecidas por este disefio y las contextualizaciones de los proyectos
institucionales y de catedra.

4.4. La extension ¥ la investigacitn en la formacién docente inicial

La concepcidn de extensién sostenida en este marco coopera en la atencion de problematicas
existentes a fin de contribuir con la mejora de la calidad de vida de la comunidad ¥
fundamentalmente, potenciar capacidades en términos de organizacion, practicas de salud,
cuidado del medio ambiente y derechos humanos. Implica también el desarrollo de acciones
que posibiliten el acceso de los estudiantes v de la comunidad a diversos bienes culturales.

Por otro lado, el desarrollc de ia funcién de investigacién en el sistema formador es visto como
parte de un espacio valioso y necesario para la produccién de los saberes pedagdgicos. En la
actualidad se considera que la investigacion educativa es una de las funcicnes importantes del
sistema formador y de sus instituciones {Res. CFE 30/07), adscribiendo a una mirada de
apertura sobre los procescs de profesionalizacién docente.

La investigacién educativa realiza un aporte significativo a la formacién docente inicial en la
medida en que busca desnaturalizar, problematizar, describir, conocer, comprender y, con ello,
aportar insumos para mejorar la realidad educativa. Cobra particular sentido cuando se
encarga de estudiar tematicas y/o probleméticas especificas de la formacién, del trabajo
docente y del sistema educativo en su conjunto.

4.5, Alfabetizacién académica

La alfabetizacién académica refiere a las practicas discursivas propias del ambito académico e
implica el acercamiento a las nociones y estralegias necesarias para participar en las
actividades de produccion y andlisis de textos requeridos para aprender en la educacién
supericr.

El concepto de alfabetizacion académica cuestiona las ideas de que aprender a producir e
interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion superior y que la
adquisicién de la lectura y escritura se completan en algin memento.

En este Disefio Curricular se propician practicas académicas de lectura y escritura en todas las
materias especificas, entendiendo que es un proceso continuo que no solo debe fortalecerse
en el primer afo de la carrera sino que debe abarcar toda la formacion inicial.

4.6. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en la formacién docente inicial

La inclusién de las TIC en los procesos de formacidn inicial se sustenta en un abordaje
bidimensional en tanto son herramientas y contenidos. Desde esta perspectiva se promueve su
utilizacién en todas las instancias de formacién asi como el analisis, la seleccion y la
produccion de materiales curriculares en diferentes soportes tecnolégicos,

Esto implica incorporar y trabajar las tecnologias a partir de las posibilidades que brindan como
el acceso a los nuevos saberes y la comprension de las ldgicas presentes en su adquisicién y
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organizacion, y los modos de interaccién entre los sujetos en torne a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Estos lineamientos cobran mayor significatividad ante la masiva
distribucion de netbooks a estudiantes de escuelas secundarias y de institutos superiores.

5. La estructura curricular
5.1. Fundamentacién de la propuesta curricular

Leos disefios curriculares para los profesorados de educacion secundaria de la provincia de
Buenos Aires se sostienen en los siguientes principios.

« El sistema de formacion docente contribuye al fortalecimiento del sistema educativo
provincial mediante la formacién de profesores que inscriban su practica en el marco de
proyectos colectivos: institucional, distrital, regicnal, provincial y nacional.

o La formacién inicial de profesores para la educacién inicial, primaria y secundaria
incluye come contenido las siguientes dimensiones: curricular, organizacional,
nermativa y contextual del nivel secundario,

» El campo de la Formacion General se reorganiza mediante la recuperacion y la
actualizacién del enfoque disciplinar.

e El campo de la Formacion Especifica se organiza articulando las siguientes lbgicas:
curricular, disciplinar, didactica y de los sujetos de la escuela inicial, primaria ¥y
secundaria.

« El campo de la Formaci6n en la Prictica Profesional constituye un eje integrador de la
formacion docente inicial.

« La diversificacién de formas de organizacion curricular (talleres, seminarios, materias,
ateneos) y de regimenes de cursada es considerada relevante en los tres campos de la
formacion inicial.

« La formacién docente inicial promueve las capacidades especificas vinculadas con la
ensefianza de la disciplina y aquellas relacionadas con los fines de la educacion inicial,
primaria y secundaria.

« La formacion docente inicial promueve y pondera la alfabetizacion academica y la
utilizacion de TIC en cada unidad curricular.

« La formacién docente inicial estimula y crea oportunidades para la participacion en
proyectos de extension o de produccién de informacién en tanto estrategia de
vinculacién con la comunidad y con el sistema educativo local o provincial.

¢ La implementacion contempla las condiciones de factibilidad de los cambicos en cuanto
a la responsabilidad presupuestaria, las condiciones laborales de los docentes, sus
puestos de trabajo y la organizacion institucional.

« El planeamiento de la oferta se debe realizar en base a un diagndstico de necesidades,
en acuerdo con una formulacién de prioridades y las estrategias provinciales para el
desarrollo de la educacion.

5.2. La organizacidn de la estructura curmicular
La propuesta de los Disefios Curriculares para los profesorados de la Educacién Secundaria se
configura en:

» Campos de |a Formacion Docente;

« Espacios de Definicién Institucional;
» Trayectos Formativos Especificos Opcicnales.

5.2.1. Los Campos de la Formacién Docente
A partir de los principios sefalados en el punto 5.1 y de acuerdo con los Lineamientos




Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucion CFE N° 24/07), el
curriculum da los profesorados de Educacién Secundaria se estructura en tres campos.

Campo de la Formacion General

Dirigido a desarrollar una formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el andlisis y la comprension de la cultura, el tiempo y el
contexto histdrico, la educacién, la enseflanza, el aprendizaje y la formacién del juicio
profesional para la actuacién en contextas socioculturales diversos.

Asimismo, la formacion general aporta las principales lineas de pansamiento, enfoques y
perspectivas disciplinares que contribuyen a la comprension e interpretacion de la situacion e
historicidad de los sujetos, de la realidad social ¥ del conocimiento. Es decir, que en este
campo confluyen, en su complejidad, lo sociohistérico, lo politico, lo ideclégico, lo &tico, lo
socicinstitucional, lo subjetivo, lo simbdlico, lo imaginario vy |o representacional.

Cabe destacar que |a formacién general no es concebida como primera o basal en términos de
supremacia sino en términos de conjunic de saberes a modo de plataforma que invita &
construir el posicionamiento docente. Tampoco es simplementa “general® porque carece de
especificidad; es general en tanto sienta las bases para que los estudiantes puedan pensarse
como profesionales, como ensefiantes ¥y como trabajadores de la cultura. Su finalidad es
conccer e interpelar los marcos referenciales que les permitan analizar de manera critica,
autdnoma y colectiva las tecrias sociales, politicas y educativas que explican y cuestionan el
sentido de ensefiar en la escuela secundaria.

Campo de |la Formacién Especifica

Dirigido al estudio de las disciplinas que intervienen para la ensefianza de la especificidad, su
didactica y las tecnologias educativas particulares.

Este campo es el ambito en el cual los docentes en formacidn! estudiantes revisitardn los
saberes que poseen sobre (os contenidos de la disciplina, adquiriran otros nuevos y construiran
un cuerpo de conocimientes tedricos y practicos que los ayudaran a preguntarse gué y como
ensefiar en la escuela secundaria. Al hacerlo, reconoceran el caracter politico de estas
preguntas, remitiéndolas a los fines de la educacidn. De esta manera, lo especifico del Campo
abrira paso a la necesidad de comunicarse e interpelarse con los seminarios, materias y
talleres del Campo de la Formacién General y del Campo de la Practica Profesional.

Es en el Campo de la Formacién Especifica donde la diversidad y la desigualdad de las
trayectorias educativas previas de los estudiantes del profesorado han sido muchas veces
objeto de posicionamientos desde una lectura del déficit, planteandose instancias de nivelacion
como alternativa compensatoria, centrando las dificultades en el aprendizaje. En
contrapasicion, s propone el abordaje de esta situacidn desde los problemas de la ensefianza
articulando las logicas disciplinar, curricular, didactica y de los sujetos. En este sentido, se
pretende atender las dificultades que los futuros profescres hayan tenido como estudiantes en
su educacidn secundaria o en otros trayectos formativos, desde la interpelacién a las préacticas
de ensefianza como responsabilidad del conjunto del equipo docente formador. Esto plantea un
desafio en los procesos de implementacidn del disefio y constituye un irrenunciable a la hora
de pensar y planificar los trayectos de formacién permanente para los docentes del nivel
superior, procurando resolver la fragmentacién de las ldgicas antesenunciadas.

El Campo de la Formacién Especifica contempla el abordaje de recursos tecnoldgicos
vinculados especificamente a los diferentes ejes de contenido con el propdsito de que el futuro
profesor se familiarice con diferentes entornos tecnoldgicos de manera sostenida en el
transcurso de toda |a formacién inicial.

Campo de |a Formacidn en la Practica Profesional
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Crientado al aprendizaje de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones
educativas y en las aulas, a partir de la participacién e incorporacion progresiva en distintos
contextos educativos.
Las practicas profesionales constituyen el espacio cumicular especifico destinade al
aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones
educativas del nivel secundario, es decir, en contextos reales. De ests forma, el campo de la
practica constituye un eje integrador que articula, vincula ¥ resignifica los conocimientos de los
otros dos campos de formacion.
La practica da |a ensefianza nc puede ser pensada séle como un espacio particular sino con un
sentido estructurante de la formacion ¥ que, por tanto, atraviesa todas las instancias
curriculares y la reflexién de todos los formadores; no exclusivamente la de los responsables
de los espacios de practicas.
No es en el campo de la practica profesional donde per primera vez han de pensarse los
contenidos disciplinares en el aula, con distintos gdrupos de alumnos, bajo condiciones
institucionales particulares. La perspectiva de la practica ha de estar presente en el modo en el
que se construye la ensefianza de los saberes disciplinares en la formacién docente. Este es el
compromiso de toda la formacion,
Se trata de que durante los cuatro arios de la formacién la practica atienda a la complejidad de
escenarics y estudiantes, por lo que tienen que ampliarse las experiencias formativas en
diferentes ambitos (urbano, rural, encierro, hospital y domicilio, virtual), modalidades fcamuin,
técnica, agraria, artistica, especial y de adultos), formatos escolares {propuestas educativas
modificadas segln necesidades de aceleracion de aprendizajes, acompafnamiento o tutorias,
pluriafics, etc.) y para los diferentes sujetos de la educacién secundaria (idvenes y adultos).
Una cuestidn central en este campo es la resignificacion y el replanteo de la relacién entre las
instituciones formadoras y las escuelas asociadas. En este sentido, resulta atil explicitar el
concepto de articulacion:
“La articulacion exige: (1) identificar Ias intersecciones, los temas y objetivos compartidos
para la intervencion de los distintos equipos de trabajo; (2) trabajar conjuntamente en las
fases de planificacién, implementacion y evaluacién. Este trabajo confunto supone no
solo evitar superposiciones o aprovechar recursos compartidos, sino también interpelar
las propias culturas instituidas desde Iogicas diferentas, tanto enlre equipos de distinios
niveles y modalidades, como enitre los niveles macro, meso ¥ micro.La articulacion
sigrifica enfonces, priorizar ef logro de los objetivos de politica educativa por sobre las
practicas instituidas, fas rutinas. En s préctica, se trata de generar instancias de
coordinacion, reflexion y accion compartidas, centradas en los objetivos rmas que en las
estructuras.” (Plan Educalive Jurisdiccional 2013)
Para efectivizar lo planteado es necesario que:

¥ e conformen equipos de trabajo a nivel macro (central) meso (regional y distrital) y
micro (institucional) atendiendo a la corresponsabilidad del sistema en la formacién
docente;

v las finalidades formativas y los ejes de contenides propuestos en los disefios sean
conocidos y analizados por todos los integrantes de los equipos de trabajo;

v la institucion formadora y las escuelas ascciadas, en tanto instituciones co-formadoras,
establezcan con nitidez sus niveles de responsabilidad en los procesos de planificacidn,
desarrollo y evaluacién.

El desafio de la formacién inicial radica, ademas, en preparar al futuro docente para reflexionar
cbre su préctica, ya que la practica implica no solamente lo que se “hace" en el aula sino
también el conocimiento que se construye en tomo a dichas précticas. De esta manera, la

( 4; Xperiencia de la vida escolar integrada por las préacticas de ensefianza de los docentes de las
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escuelas v las practicas de ensefianza de los estudiantes y docentes de los institutos, se
constituyen en fuentes que posibilitan -a partir de la problematizacion de la realidad educativa-
su revisién, complejizacién, replanteo y reflexion para la formacién.

Un buen punto de partida para este desafio s la revisibn de estereotipos vinculados al
profesor de précticas, al estudiante practicante y al docente co-formador. Sus intervenciones no
pueden reducirse a observaciones evaluativas de las intervenciones de los atros. El profesor de
practicas debe posicionarse como “un experto en escuela’ gue asume su cardcter de
modelizador mas allda de las caracteristicas de las practicas docentes de las escuelas
asaciadas. El docente coformador es parte de un equipe de trabajo junto con el profesor de
practica, que paricipa ¥ acompafia el proceso formativo que implica el tramo de las practicas y
residencias: para los estudiantes debe constituirse en el referente entre la escuela y el grupo de
clase.

5.2.2, Espacios de Definicion Institucional

Los denominados Espacios de Definicion Institucional {EDI) se enmarcan en la propuesta
curricular de la jurisdiccién en relacion con la Formacion Especifica. Rescatan las
potencialidades, necesidades ¥ posibilidades de las instituciones formadoras, los proyectos
articulados con ofras instituciones del ambito local v las propuestas complementarias para el
desarrcllo profesional de los estudiantes. Su funcién es complementar la formacién inicial y no
completarla en base a diagnésticos de déficit de los estudiantes.

5.2 3. Trayectos Formativos Especificos Opcionales

Los Trayectos Formativos Especificos Opcionales son espacios formativos vinculados al
Campo de la Formacion Especifica. Se constituyen en propuestas que profundizan o
complementan -segln acuerdos y consensos institucionales- tematicas disciplinares vinculadas
a |a ensefianza, la extension o la investigacion considerando las inquietudes o intereses del
colectivo estudiantil.

Cada institucion podra definir Trayectos Formativos Especificos Opcionales por un total de 160
horas reloj distribuidas entre segundo, tercero y cuarto afio de cada profesorado.

Estos trayectos podran ser de reasignacion o reubicacion docente con renovacion segun
evaluacién institucional cada dos afios. Los mismos se podran dictar mediante modalidades
virtuales o semipresenciales, se podran organizar intra o inter-institucional y en diferentes
formatos de modo tal que se posibilite a los estudiantes ampliar las experiencias significativas
en su formacién inicial.

5.3. Los formatos curriculares

Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares gue, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constitutiva del disefio, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Los dissfios cumiculares prevén formatos diferenciados en distinto tipo de unidades
curriculares, considerando la estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la
practica docente, en funcién de pensar la ensefianza como un determinado mode de
transmision del conocimiento asl como un determinade modo de intervencion en los modos
de pensamiento, en las formas cle indagacién y en los habitos que se construyen para definir la
vinculacion con un objeto de conocimiento.

Materias

Espacios curriculares definidos por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares ¥
sus derivaciones metodologicas para la intervencion educativa, Se caracterizan por brindar
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conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su
evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el anélisis de problemas, la
investigacién documental, |a interpretacion de tablas y graficos, la preparacién de informes, la
elaboracién de banco de datos y archivos bibliograficos, el desarrallo de la comunicacion oral ¥
escrita y, en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accidn profesional.

Seminarios

Son instancias académicas de astudio da problemas relevantes para la formacian profesional,
en las cuales los integrantes son participantes activos en la profundizacion de los temas 2 partir
de la presentacion de textos y autores, asumiendo, por ejemplo, el rol de comentaristas. Incluye
la reflexion critica de las cencepciones o supuestos previos sobre tales problemas que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacion. Los seminarios se adaptan bien a la organizacidn cuatrimestral v a la
organizacién por temas/problemas,

Talleres

Unidades curriculares orientadas a la formacién de saberes practicos, la produccién e
instrumentacién requerida para la accién profesional. Posibilitan el desarrolio de capacidades
que involucran desempefios practicos alrededor de un hacer creativo y reflexivo en el que se
integran los marcos conceptuales.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos, la toma de decisiones y
la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. En el taller se dispone de espacio
y tiempo para la elaboracién de proyectos concretos, lo cual supone |a puesta en préctica de
capacidades para distinguir posibles cursos de accién, seleccionar los pertinentes, caracterizar
metodologlas, recursos y formas de evaluacién de las propuestas. Por ultime, un rasgo
distintivo del taller es el trabajo en equipo que promueve el intercambio y la busqueda de
gsolucicnes innovadoras para la mejora en forma colaborativa.

Practicas docentes

Se frata de espacios de formacién en Ios que se pone en practica el ejercicio docente mediante
distintes procesos continuos y graduales, hasta llegar a la residencia docente con proyectos de
ensefanza extendidos en el tismpo. :

En las practicas docentes se ponen en comin aspectos vinculados con el diagnéstico
contextual, institugional y aulico, sumado a las formas de disediar, programar, implementar y
evaluar propuestas de ensefianza; todo o cual supone intercambio, sistematizacidn y analisis
individual y grupal.

Uno de los mayores logros de las practicas de ensefianza consiste en la adquisicion de
conocimientos, procedimientos, capacidades y habilidades para trabajar en escenarios
multiples y complejos. Para esto requieren ser dimensionadas en términos de problematizacion
y analisis de la intervencién tedrico-practica,

Este espacio combinara la utilizacién de talleres, ateneos, espacios de reflexion y otros
formatos vinculados con el trabajo conjunto con las instituciones educativas del nivel ¥
modalidades para las gue forma.

Ateneos

Grupos de reflexion e intercambio de experiencias alrededor de alguna tematica que posibilitan
analizar, interpretar y evaluar ias practicas docentes propias y ajenas a partir de la lectura, el

estudio y la interpretacién de materiales curriculares, propuestas ¥ recursos didacticos.

]

on

45




Incluyen actividades vinculadas con el intercambio de las propuestas, el andlisis y la reflexién
de situaciones y probleméticas; la produccion de relatos, el disefio de altemnativas o proyectcs
superadores; entre otras. Se convierte en un espacio de sacializacion, de anélisis pedagégico
integraciébn conceptual tanto de las propuestas de los compafiercs como de las propias
decisiones, donde se potencia el intercambio y el trabajo colaborativo entre pares.

Trabajos de campo

Espacios de articulacién tedrico-practica en los que se busca la integracion de conocimientos
mediante la realizacién de trabajos de indagacién e intervencion en terrenc; asimismo
posibilitan el reconocimiento de temas y problemas para reconceptualizar en las materias.

En los trabajos de campo se potencia la tarea en equipo y se desarrollan las capacidades para
observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién,
analizar y elaborar informes, entre otros, con la orientacién de un profasor tutor.

6. La gestion curricular y la organizacién en Departamentos

Con el propésito de superar anteriores experiencias de reformulacion curricular en las que, a
pesar de su caracter innovador, no fueron acompafiadas con cambios en la dimension
institucional que revirtieran la organizacién rigida del Nivel, la implementacion de este disefio
sera sostenida por un nuevo modelo de organizacian institucional: la organizacion por
departamentos. Cabe seflalar que este proceso de reformulacién de lo organizacional tiene
como marco la implementacidn del nueve Reglamento General de las Instituciones Educativas
de la Provincia de Buenos Aires y el Reglamento Organico Marco (ROM).
Los departamentos son estructuras funcionales y se proponen como lugares de trabajo con
campos de produccitn especificos, como espacios reales y simbélicos que den visibilidad a las
acciones que llevan a cabo las instituciones formadoras y sus carreras. La organizacidn
departamental esta pensada fundamentalmente en las formas de organizar el trabajo docente
al interior y exterior de cada institucion. Los departamentos pretenden visibilizar otras formas
de trabajo docente y otras formas de acompafiar las trayectorias de los estudiantes y la carrera
docente contribuyendo al desarrollo de las funcicnes de docencia, investigacion y extension.
A tales fines se propone la organizacién institucional en departamentos vinculados, en sentido
estricto a los tres campos de la formacion, y a la investigacion y extensién educativa.
Los departamentos vinculados a los campos de formacién tienen, entre otras, las siguientes
funciones:
« formular un plan de trabaje anual en el marco del Proyecto Institucional;
+ coordinar la programacion de |as précticas de ensefianza de las unidades curriculares
que integran el campo respectivo;
« contribuir a la generacién de condiciones para la formacién permanente de los
profescres;
» participar en la definicién de marcos institucionales para el desarrolic de proyectos de
extensién @ investigacidn:
« disefiar dispositivos de intervencion que fortalezcan las trayectorias educativas
estudiantiles,
s paricipar en el disefio e implementacién de dispositives de evaluacién a nivel
institucional;
 participar en la implementacién de dispositivos de evaluacién definidos a nivel
jurisdiccional o nacional;
« organizar acciones que posibiliten un uso optimo de los recursos con que cuentan los
Institutos Superiores de Formacion Decente.
Por su parte, el/los departamento/s vinculado/s a la investigacién y extension educativa tiene/n,
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entre otras, las siguientes funciones:

construir una base de datos acerca del contexto socio comunitario;

elaborar un plan anual de extensién con la participacitn de los otros departamentos;
difundir los planes, programas y proyectos de investigacién de nivel nacional y
jurisdiccional que involucren a los Institutos Superiores de Formacion Docente:
coordinar el disefic e implementacién del plan de investigacién institucional;

promover |a produccion de publicacicnes:

coordinar las acciones con la comunidad local;

establecer vinculaciones con agencias cientificas.

7. Consideraciones generales

En relacién al proceso de desarrollo curricular.
Nivel central

Se definiran diferentes dispositivos de trabajo y de acompafiamiento al colectivo
docente con el fin de facilitar la implementacion curricular,

Se prevé la formulacién de normas, para ambas gestiones o cada una en particular, que
generen las condiciones organizacionales y presupuestarias necesarias en relacién a
espacios, tiempos y puestos de trabajo para la implementacion de la presente
prescripcién curricular.

Se determina que las cargas horarias establecidas en las estructuras curriculares deben
garantizar el trayecto de formacién del estudiante y que |a organizacién de las mismas
resultara de los medos de organizacién institucional, todo ello en el marco de la
normativa vigente y la ley de contrato laboral para |a educasién privada,

Se establece para la implementacién de Préctica Docente 1l y Curriculum y Did&ctica |
de cada profesorado, ambas unidades curriculares de segundo afio, la constitucion de
parejas pedagdgicas con incumbencia en Ciencias de la Educacién y la especificidad
segun corresponda. Par acuerdo paritario de 2009, en todos los casos, a excepcion de
los EDI, se garantiza la reasignacién o reubicacién de los puestos de trabajo docente.
8e determina que el régimen de correlatividades corresponde a las redifiniciones en
términos de la Resolucion provincial 4043/08.

Las presentes consideraciones seran de aplicacién en el &mbito de la gestién estatal y
privada, segdn lo establecido en la Ley de Educacién Provincial N° 13688, en el
Reglamento General de las Instituciones Educativas N° 2299/11 y el Decrete N°
552{12 que reglamenta el capitulo § de la Ley de Educacion Provincial.

Nivel institucional

Los Espacios de Definicidn Institucional se elegiran entre opciones establecidas
jurisdiccionalmente y pueden adquirir el formato de seminario, taller o ateneo segun Ia
propuesta peclagdgica. La evaluacién interna y externa de los mismos, asl como las
necesidades institucionales y locales, le imprimen un caracter temporal no menor a dos
afiog ¥y no mayer a cuatro.

Las unidades curriculares, si bien deben atender a las prescripciones establecidas en
este disefic, pueden incorporar aspectos adicicnales vinculados a su cursada, tales
como instancias semipresenciales o acuerdos institucionales que posibiliten la eleccion
por parte del docente en formacién de paricipar de circuites que enriquezcan su
trayecleria en el nivel y que puedan ser acreditados en & marco de la reglamentacion
vigente o la que se establezca al efecto.

En relacién a los componentes que integran cada unidad curricular, se aclara gue los
descriptores propuestos para los ejes de contenidos de ningun mode abarcan la
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totalidad de los contenidos a incluir en cada proyecto de catedra, asi como tampoco se
establece su organizacién y secuenciacién. Se entiende que estas decisiones forman
parte de las decisiones que tomen los equipos docentes en el marco de los Proyectos
Institucionales de cada Instituto Formador.

« Se establece que las instituciones formadoras implementaran y llevaran actualizado un
registro de informe de investigacién y buenas practicas docentes.

MARCO DE REFERENCIA

"El corazon de la educacion catélica es siempre |a persona de Jesucristo™. Esta frase sintetiza,
la razén tltima de ser, de la escuela catélica. En un proyecto de inspiracién cristiana, Jesucristo
es la clave, |a llave que permite la resignificacién de los saberes, |a reorientacion de la accion y
la apertura de un horizonte de esperanza trascendente.

En una escuela con proyecto de inspiracién cristiana todos los saberes se integran en la
sabidurla cristiana, que es la capacidad de discernimiento, en el “hic et nunc’, del paso de Dios
en el "kairos" actual.

Por ello, la escuela esta invitada a ser un lugar de encuentro fecundo y creativo entre las
generaciones en torno a los saberes: saber conocer, saber hacer, saber ser y saber vivir juntos.
Asl, la escuela con proyecto de inspiracion cristiana es aquella cuyo proyecto se entiende en la
persona de Jesucristo, Dies ¥ ser humano.

En este contexto se inserta el profesorado de Ciencias Sagradas. Como servicio, cualificado y
evangelizador en la escuela catdlica. Y, en relacién directa, con la catequesis y la pedageglia
de lafe.

La catequesis es fundamentalmente una pedagogia, pero ne una pedagegia genérica, sin
apellidos, sino una pedagogia para la educacién de la fe. Esta pedagogia se fundamenta, por
una parte, en las enseflanzas de la Iglesia y sus fuentes, tales como Ia Escritura, la tradicion
viva, el magisteric, la liturgia y el testimonio del obrar cristiano. Y por otra parte, debera ser una
auténtica pedagogia, fundamentdndose socbre Ia base de las ciencias humanas del
comportamiento y sobre la antropologia, y haciendo uso de teorias pedagégicas validas y
puestas al dia. Sin olvidar nunca gue sus metas educativas deberan proyectarse en funcién de
la finalidad superior, que es la perfeccion o santidad cristiana, a la cual se llega solo a través de
una auténtica maduracién humana.

Hablar de pedagogla catequética no es hablar de uno de tantos elementos que forman parte de
esta accién fundamental de la Iglesia que es la catequesis, sino de la esencia misma de la
catequesis. Porque catequesis es pedagogla. La catequesis no es sélo método, peroc tampoco
es solamente contenido; no se identifica exclusivamente con la Biblia ni con la tradiciéon ni con
el magisterio. La catequesis tampoco mira unilateralmente al hombre, al creyente, al
catecumeno. La catequesis es la pedagogia necesaria para que el mensaje de la Revelacion,
conocido y transmitido por la tradicién de la Iglesia, llegue al hombre y sea para él fuente de
salvacion,

En los dltimos tiempos la reflexién sobre |a catequesis ha llevado a acentuar su dimension
pedagégica. En ello han influido también los progresos de las ciencias de |a educacion. “Entre
las numerosas y prestigiosas ciencias del hombre que han progresado enormemente en
nuestros dias, la pedagogia es ciertamente una de las mas importantes” (CT 58). De hecho la
catequética, como disciplina que se encarga de |a reflexién sistemética sobre la catequesis,
siempre ha estado fuertemente ligada a la pedagogia, y dominada en cierto sentido por una
doble raiz: la teoldgica, que determina sobre todo los contenidos y las finalidades (ltimas, y 13
pedagdgica, que busca la determinacién de los cbjetivos, procesos y metodologias (cf. IC 43).

1 “Educar hoy y mafana. Una pasidh que se renusva®, Congregracion para la educacidn catblica, Roma 2014,
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Quizéas gracias a una acentuacién progresiva de su caracter educativo integral, la catequesis se
ha ido concibiendo como una forma eminente de educacion de |a fe, a veces incluso llegando a
una identificacién de térmminos. Es lo que hace, por ejemplo, Catechesi tradendas, porque su
finalidad apunta a la iniciacion en la plenitud de la vida cristiana, la categuesis puede ser
considerada glocbalmente como una educacion de la fe de los nifios, de los jovenas y adultos (cf
CT 18; IC 16). Educacién de la fe es aqui una expresién equivalente a catequesis porque
guiere subrayar su misién y su naturaleza.
De alguna manera la expresion “educacion de la fe' resume el paso del catecismo a la
catequesis, de la tradicional instruccién religipsa a una accion catequética mas atenta al
contenido existencial del mensaje cristiano y de la correspondiente respuesta del creyente.
Dicha expresion debe entenderse comectamente desde el momento en que no es posible infiuir
desde el exterior en una realidad tan indispcnible como es la fe, que teolégicamente remite a la
gratuidad del don divino y a lo impravisible de |a regspuesta humana libre.
El misterio de la encamacion recuerda que la palabra de Dios asume una visibilidad humana
para hacerse conocer, para volverse cercana y accesible al ser humano con vistas a la fe. Hay,
por tanto, un aspacto de la Revelacion inseparable del trascendente, que esta en relacion con
la capacidad de aprendizaje humano. Aunque queda excluida cualquier forma de intervencién
directa sobre la fe misma, es posible hablar de educacién de |la fe en referencia a las
mediaciones humanas que pueden facilitar, ayudar y apartar obstaculos en el proceso de
maduracidn religiosa. La catequesis, siendo pedagogia en acto de la fe, “no confunde la accidn
salvifica de Dios, que es pura gracia, con la accién pedagégica del hombre, pero tampoco las
contrapone y separa” (DGC 144).
La categuesis, en cuanto comunicacidn de la revelacién divina, es una pedagogla que se
inserta y sirve al didlogo de la salvacién entre Dios y la perscna; acepta el caracter progresivo
de la Revelacion, de la trascendencia y de |a palabra de Dios, asi como su adaptacién a las
diversas personas y culturas; reconoce la centralidad de Jesucristo, palabra de Dios hecha
‘uno de nosotros”, que determina la catequesis como pedagegia de la encarnacion, por la cual
el avangelio se ha de proponer siempre para la vida y en la vida de las personas; reconoce el
valer de la experiencia comunitaria de la fe; se enraiza en |a relacién interpersonal y hace suyo
el proceso del didlogo; se hace pedagogia de signos, en la que se entrecruzan hechos y
palabras, ensefianza y experiencia; encuentra tanto su fuerza de verdad como su campromiso
permanente de dar testimonio en el inagotable amor divino, que es el Espiritu Santo {cf DGC
143).
Por otra parte, el hecho de que la accidn catequética sea una participacion en la pedagogia
divina, mas gue una justificacién de su importancia o de su prestigio, da a la catequesis una
gran responsabilidad ya que, inspirada por la fe, debe estudiar y practicar con competencia las
aportaciones de las ciencias de la educacién sobre esta tarea nunca concluida de ayudar al
crecimiento del eristiano,
En sintesis, la catequesis de la comunidad concibe |a educacidn de la fe como una vasta tarea
que abarca practicamente todo lo que hace la Iglesia. “La Iglesia educa en la fe no s6lo por su
predicacién y catequesis, sino también por sus celebraciones litirgicas, por la accign caritativa
y el testimonio de sus miembros e incluse por su misma configuracion. Tedo su ser y su vivir
tiene una dimensién educativa” {CC 57}.
En la “educacién de la fe" deben reflejarse por un lado, |as dimensicnes de |a persona y, por
= otro, los elementos, contenidos vy dimensiones de la fe cristiana. Algunos de estos elementos y
/ . dimensiones, se enuncian, sencilla y sintéticamente, como orientaciones que atravesaran
f \ transversalmente los contenidos propuestos en este disefio curricular.
\ » La antropologia cristiana que conduce a vivir y educar en la Iglesia como familia de
Dios.




La belleza como “método” o camina para la educacién de la fe (cf. LF 35).

La educacién de la fe y la catequesis biblica (cf. LF 36-38)

La educacion litirgica y sacramental (cf. LF 40-45).

La vida moral como respuesta al amor de Dios que se refleja en el amor al préjimo {cf.

LF 46).

« La doctrina social de la Iglesia en sentido amplic, es decir, la sensibilidad social come
dimensién esencial de la vida cristiana (cf. LF 54-57).

» Eltrabajo interdisciplinar, encaminado a propener en las distintas unidades curriculares

que nutren la catequesis y alimentan el didlogo en vida-fe-ciencia-cuttura.

FINALIDAS FORMATIVAS DE LA CARRERA

La formacidn del profesorfa de Cienclas Sagradas asume el desafio de promover un trabajo
sobre las concepciones, los supuestos y, fundamentalmente, las representaciones que los
propios estudiantes poseen acerca de los conocimientos especificos. En general, se acercan al
profesorado por la atraccién de profundizar su conocimiento del campo disciplinar, sumado a
una biografia o historia escolar que da cuenta de modelos o formas de ejercer la docencia que,
con frecuencia, presentan un “divorcio” con la didactica de la disciplina.

E! disefio curricular se constituye, entonces, en una herramienta que pone en valor y en tensién
esas preconcepciones, deconstruyéndolas para edificar “a través de” y no "a pesar de" las
nuevas formas de ensefiar en Ciencia Sagrada, en funcién de la escuela primaria y secundaria
actual.

Se trata de formar profesores que asuman una posicién de productores de conocimiento y gue,
desde esta posicién, intervengan en el debate sobre los modelos de desarrollo cientffico-
tecnolégicos y el lugar que las Ciencias Sagradas asumen para la formacién integral del ser
humano.

En este marco, el Profesorado de Ciencias Sagradas tiene como finalidad la preparacion de
docentes que sean capaces de ensefiar, producir y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas.

Se propone fortalecer la autoridad pedagégica mediante la formacién de docentes que puedan
fundamentar sus practicas de ensefianza con argumentos teoricos y metodolégicos, en el
marco del reconocimiento del derecho a la educacion como bien pablico ¥ sodcial.

En este sentido, se busca generar condiciones para la construccion de una identidad
profesional que parta del reconocimiento del profesor como agente estatal, como intelectual y
como trabajador de la educacién, tanto en el nivel formador como en la articulacién con la
Educacién Inicial, Primaria y Secundaria en sus dmbitos y modalidades, mediante estrategias
que profundicen la relacion de las instituciones formadoras con las instituciones asociadas.

PERFIL DELEGRESADO .
El Profesor en Ciencias Sagradas es ante todo un/a discipulo/a del Unico Maestro que es
Cristo, invitado a ser una persona comprometida a seguir las huellas de Jesus, varones y
mujeres que viven en plenitud su humanidad, ensefiando a sus alumnos a ser, ante todo,
personas auténticas y siempre nuevas en el Espiritu del Sefior. En este sentido, Benedicto XVI
recordaba gue; “No se comienza a ser cristiano por una decisién ética o una gran idea, sing,
por el ‘'encuentro’ con un acontecimiento, con una Persona, que da un nuevo horizonte a la vida
y, con ello, una orientacién decisiva’. Por ello, es invitado a:
e Ser festigo de Cristo. Mediador de la Palabra de Dios, educador de la vida de fe e
integrado en la vida sacramental y servicial de la comunidad cristiana. La Palabra de
Dios debe ser su pan de cada dia, con el objetivo de trasparentar su alianza de amor
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con Dios. Solamente asi el Profesor de Ciencias Sagradas lograra que también los
nifios, adolescentes y jévenes que acomparie se enamoren de la Palabra. ¥ juntamente
a la Palabra cultivard también la iniciacién a la oracién y el acercamiento alegre al
misterio de la Eucaristia.

Participar ds la vida comunitaria. El Profesor de Ciencias Sagradas esta llamado a ser
alguien que goza de su pertenencia efectiva a la comunidad educativa-cristiana y a sus
ritmos de vida, es decir, que se involucra en el camino de crecimiento de la comunidad
y que educa al sentido de pertenencia a ella.

Ser compariero de viaje. El Profesor de Ciencias Sagradas, hoy, no puede considerarse
ajeno a la vida, a los gozos y tristezas de sus alumnos. Lo lograra, comprendiéndose a
si mismo como “compaiierc de viaje", ademas de docente. Buscard cultivar una relacién
personal, amistosa y solidaria con cada uno de los educandos.

Conocer las familias. El Profesor de Ciencias Sagradas animara la participacién de las
familias de los alumnos en el proceso de educacién en la fe, acompafiandolas en el
acercamiento a la vida de la comunidad cristiana y en el descubrimiento de la belleza de
la fe para el crecimiento interior y la experiencia de la persona de Cristo.

Asumir nuevos lengusjes. En el documento de Aparecida se encuentra, oportunamente,
el sefialamiento acerca de que, también en la educacién en la fe, se adopte un lenguaje
mas accesible y significativo para la cultura actual. En efecto, se declara: “En la
catequesis persisten lenguajes poco significativos para la cultura actual, y en particular,
para los jovenes'. La bisqueda, entonces, de contenidos religiosos mas actualizados,
de expresiones transmiscras mas aceptables y de técnicas pedagogicas mas
actualizadas, queda como desafio importante para los que trabajan en la evangelizacion
y, de manera particular, en la educacién en la fe y catequesis.

Ser misionero. El Papa Francisco en Evangelii Gaudium, convoca a toda la Iglesia a
salir de si misma y lanzarse en misién hacia todas las “periferias existanciales”, lejanas
y cercanas. La evangelizacién, segin él, “obedece al mandato misionero de Jesus® (cfr.
Mt 28,19-20). A propésito, escribe en su documento: “Fiel al modelo del Maestro, es
vital que hoy la Iglesia salga a anunciar el Evangelio a todos, en todos los lugares, en
todas las ocasiones, sin demoras, sin asco y sin miedo”. La educacién en la fe y la
catequesis no quedan exentas de ser ‘'misionera’ y los evangelizadores tendran mas
‘olor a oveja' si abrazan con amor a aquellos que estan perdidos y extraviados, aunque
ello implique salir de las comodidades que brinda un restringido territorio.

Ademas, el profesor de Ciencias Sagradas, sobre la base de una formacidn humanfstica,
teolagico-catequética y filosdfica deberé poseer:
» Capacidad para iluminar la realidad desde una perspectiva cristiana, haciendo de la

bisqueda de la verdad una constante de su vida. -

Actitud de analisis y de rigor cientlfico frente al conocimiento.

Disposicién para el estudio y profundizacion de los conocimientos teclogico-
catequéticos, desde las distintas corrientes y escuelas.

Idoneidad para reconocer, ensefiar y transmitir los valores cristianos, religiosos y
morales, fundamentales para el desarrollo y realizacién de la perscna humana, en todas
sus dimensiones,

Compromiso para asumir un estilo de vida ético y cristiano de convivencia, servicio y
amor al préjimo.

Talento para integrar equipos interdisciplinarios, reconcciendo la interdependencia
disciplinar y estableciendo vinculos de cooperacion y esfuerzos conjuntos, para
desarrollar proyectos de estudio e investigacion en Ciencias Sagradas.
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Discernimiento para reflexionar scbre su propia accién, explicitando los fundamentos
que orientan sus decisiones.

Competencia para la interpretacién y produccion de decumantos, informes y trabajos de
la materia especifica.

Interés por la formacién y capacitacién continua.

En relacién con la ensefianza:

elaborar propuestas didacticas mediante la seleccién y organizacidn de contenidos,
estrategias, materiales didacticos, y actividades de evaluacion, que tengan en cuenta
las caracteristicas de |os sujetos, los grupos y ios contextos institucionales;

diferenciar selectiva y analiticamente las 4reas, las temdticas y los problemas del
conocimiento de la Ciencia Sagrada, definiendo las diferentes opciones y posibilidades
de su abordaje;

comprender y utilizar disefios y propuestas curmriculares como marco para la
programacion y evaluacion de sus pricticas de ensefianza; '

ensefiar las practicas de lectura y escritura vinculadas al campo disciplinar de la Ciencia
Sagrada;

leer y utilizar criticamente los productos editoriales en soporte grafico, digital y
multimedial relacienados con la ensefianza y el aprendizaje de la Ciencia Sagrada;
utilizar la evaluacidn continua como parte de las tareas de aprendizaje y revision de las
aclividades de ensefianza;

integrar en las propuastas de ensefianza el gjercicio de la ciudadania y el respeto por
los acuerdos institucionales de convivencia;

utilizar, habilitar y estimular el uso de TIC en las actividades de enseranza y en las
tareas de aprendizaje;

relevar y utilizar los recursos disponibles en la escusla ¥ en la comunidad para su
aprovechamiento en la ensefianza de la Ciencia Sagrada;

seleccionar propuestas de formacién permmanente que le permitan ampliar sus
conocimientos y capacidades sobre los diferentes aspectos involucrados en la
ensefianza de la Ciencia Sagrada en particular y en el trabajo docente engeneral.

En relacién con la institucién:

participar en la elaboracién, implementacion y ajuste del Proyecto institucional y en las
acciones destinadas a realizar la autoevaluacion institucional;

trabajar colaborativamente con pares en la programacion de la ensefianza;

apeyar y fortalecer procesos de democratizacion de |a organizacion y el gobierno
escolar;

trabajar en forma mancomunada con el equipo directivo, el equipo de orientacién
escolar y los departamentos;

producir e interpretar informacioén estadistica para la toma de decisiones,

comprender la relevancia de los procesos crganizatives y administrativos para el
ajercicio da los derachos v las obligacionse.

En relacién con la comunidad:

promover la difusion e intercambio de logros de aprendizaje en el campo disciplinar de
la Teologia y Catequesis en diferentes eventos,

promover |a realizacién de eventos de divulgacion cientifica en el entorno comunitario,
favorecer la paricipacién de los estudiantes en proyectos comunitarios vinculados a
problematicas abordadas por el campo disciplinar de la Teologia y Catequesis;

integrar a referentes profesionales o iddneos en propuestas especificas de ensefianza.
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DESCRIPCION DE LOS CAMPOS DE FORMACION

Campo de la Formacion General

La formacidn general comprende diversos campos de conocimiento referidos a la sociopolitica,
la filosofia, la historia y la politica educativa de los sistemas educativos -con especial
referencia a los niveles y las modalidades para los que se forma- y la perspectiva de la
sociologia de la educacion para la comprensién del rol que juega la educacion en la dinamica
social, su aporte a la produccion y a la reproduccién de las desigualdades, asl como a la
transformacién social, La formacién general incluye las teorias pedagégicas que explican el
acto educativo y sus componentes; las teorfas didacticas sobre la ensefianza y las tecrias
sobre cémo aprenden los sujetas y, en particular, las caracteristicas de los aprendizajes y la
constitucion de subjetividades de jovenes y adultos, desde un intercambio en situacion de
ensefianza y de aprendizaje y la investigacién educativa. En este (timo caso se trata de
brindar elementos para el andlisis de producciones académicas como insumo tanto para la
programacion didactica, el debate y la participacin en la elaboracion de acuerdos
institucionales y en eventos academicos.

Este campo incluye propuestas que problematizan el gjercicio de Ia autoridad pedagogica, no
como autoridad formal sino como profesional reconocido y legitimado por su responsabilidad en
la ensefianza y sus propuestas educativas. Desde esta parspectiva se incorporan tramos de
formacién que posibilitan la reflexién acerca del trabajo docente y del pensamiento politico
argentino ylatinoamericano,

Es parie de este campo una unidad curricular que aborda |a relacion entre lenguajes digitales y
educacion con el propdsito de proveer un marco general contextual, conceptual y practico para
el tratamiento especifico de las tecnologias que se realizara en cada una de las unidades
curriculares.

Campo de la Formacién Especifica
Este campo formativo esta orientado a conocer Y comprender las particularidades del
aprendizaje y de la ensefianza de las Ciencias Sagradas, asi como sus finalidades y propdsitos
educativos en el marco de la estructura vigente del Sistema Educative, de la Iglesia Catélica y
de la sociedad en general.
La ensefianza de las Ciencias Sagradas en los niveles Inicial, Primario y Secundario presenta
nuevos desafios ante las metas y tareas de la educacion religiosa en cada etapa, asi como en
el acompafiamiento de los procesos de formacion inicial y maduracidn en la fe, 1a preparacion
para el mundo del trabajo y el compromiso ciudadano cristiano de los estudiantes.
En este disefio, las unidades cumiculares que compeonen el campo especifico se conciben y
organizan como un trayecto de formacién filoséfica, teolégica y catequética continuado a lo
largo de toda la carrera, promoviendo instancias de dialogo, intercambio y articulacion con el
Campo de la Formacion General y de la Practica Docente.
Esta propuesta curricular, para la configuracion de las diferentes unidades curriculares, ha
tenido en cuenta los siguientes documentos como marcos de referencia: Instruccion vaticana
sobre los Institutos Superiores de Ciencias Religiosas (2008) elaborado por la Congragacion
para la Educacion Catdlica, de los Seminarios, ¥ de los Institutos de Estudios; |dentidad y
Misién de los Institutos Catolicos de Formacién Docente (2008) del Consejo Superior de
Educacidn Catdlica (Consudec), Comisién de Formacion Docente; Disefios Curriculares
Provinciales para la Educacién Inicial, Educacion Primaria y Educacién Secundaria elaborados
_-—desde el Consejo General.
/- | * os Institutos Superiores en Ciencias Sagradas pretenden ofrecer of conocimiento de los
C// principales efementos de fa Teologia y de sus necesarios fundamentos filosdficos,

ademds de aquelios complementarios que provienen de fas ciencias humanas. Méas
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especificamente, este itinerario de estudio, tiene el objetivo de: promover fa formacion
religiosa de los laicos y de las personas consagradas, para una més consciente y activa
participacion de los mismos en las tareas de evangelizacion en el mundo actual,
favoreciendo también la asuncién de empefios profasionales en la vida eclesial yenla
animacién crisiana de la sociedad; preparar a los candidatos para fos diversos
ministerios laicalas y servicios eclesiales; cualificar a los docentes de religién en las
escuelas de diferente orden y grado. (...) Los Institutos Superiores en Ciencias Sagradas
{...) ofrecen una oportunidad de participar, juntc a la Teoiggla, del esfuerzo de
profundizacién de la verdad, con ef objeltivo de acompafiar el crecimiento en la fe de las
personas y de toda la comunidad. Ef estudio y fa enseflanza de las Ciencias Religiosas
proveen los elementos necesarios para elaborar una sintesis entre la fe y fa cultura en a
singularidad de las situaciones que se vive en las Iglesias particidares. Se trata de una
perspeciiva que responde a la solicitud de una cualificacién del servicio eclesial en las
conicretas exigencias de los tiempos y los lugares. Effa, por tanto, adopta especificos
instrumentos de estudio, métodos pedagégicos y ef empleo de energlas para un
aprendizaje y una aplicacion didactica singuiar”.
Las unidades curriculares que conforman el campo especifico han sido pensadas teniendo en
cuenta lo expresado anteriormente, los fundamentos filoséficos centrales, las ramas de la
Teoclogla y Catequética y la finalidad de su ensefianza que es la educacién integral de las
personas, atendiendo particularmente a la dimensién ética y religiosa en las diversas etapas y
contextos. Han sido secuenciadas a lo large da los cuatro afios de la camera en orden creciente
de complejidad.
Los trayectes curriculares estructurantes que se definen para este campo de la formacién son:
Teologla Sistematica o Dogmatica; Sagrada Escritura, Historia de la Iglesia, Teologia Pastoral
y Catequética, Teologia Moral, e Historia de |a Filosofia y materias afines que consolidan el
area filosdfica.

Campo de la Formacién en la Prictica Profesional
La formacion en la préctica profesional comprende cuatro trayectos de formacién anuales
organizados en propuestas a desarrollar en el instituto formador, en instituciones escolares
asociadas y en ofras instituciones en las que se desarrollen acciones educativas vinculadas a
la Educacidn Inicial, Primaria y Secundaria.
En el institutc formador |a carga horaria se distribuye en propuestas con diferentes formatos
(Seminarios, Talleres y Ateneos) y en simultidneo en las escuelas y en el aula se propone una
participacién progresiva desde el primer afio mediante observaciones, ayudantias iniciales,
practicas de ensefianza de contenidos cumiculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.
Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes “..representan /a posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de enserianza y de
intagrarse a un grupo de trabajo escolar. incluye tanto encuentros previos de disefio y andlisis
de situaciones como encuentros posteriores de endlisis de précticas y resoluciones de
conflictos en los que participan los profesores, ef grupo de estudiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas.” (INFD, 2007)
En este marco las cuatro unidades curriculares se organizan alrededor de los siguientes ejes:

v Primer afio: las practicas educativas en la escuela pimaraysecundaria.

¥ Segunde afio; las practicas docentes del profesor de Ciencias Sagradas en la escusla

primaria y secundaria.
v" Tercer afio: las pricticas de ensefianza del profesor de Ciencias Sagradas en el nivel
inicial y primario.
v Cuarto afo: las practicas de ensefianza del profeser de Ciencias Sagradas en el ciclo
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bésico y superior del secundario.
El campo de la practica reconoce también su inscripcién en espacios contextuales,
comunitarios y en instituciones no escolares donde adquiere importancia articular acciones con
otras organizaciones sociales y culturales. El contexto local y comunitario forma parte de la
formacién inicial como objeto y como proveedor de conocimiento. De esta manera, los futurcs
docentes podran interactuar con otros modos y formas de lectura de la realidad, y a la vez
tener aportes valiosos para su desempefio profesicnal.

ESTRUCTURA CURRICULAR
PRIMER ANO
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
e e
Didactica neral 64
Pedagogia 64 Materia Anual
Sociologia de la Educacién 64 Materia Anual
Lenguajes Digitales y 64 Taller Anual
Educacién
Total 256

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

A~ |

/ .
(/ |10 Afio. Total de horas anuales: 736
i

Introduccién a la Filosofia 64 ateria ual
Historia de 1a Filosofia | 64 Materia Anual
Teologia Fundamental 64 Materia Anual
Biblia | 64 Materia Anual
Teologia Pastoral y 84 Materia Anual
Catequética

Espacio de Definicién 64 Materia Anual
Institutcional | (EDI)

Total 384
CAMPO DE LA PRACTICADOCENTE

T

Préactica dogente |

258

Total

96

Je




SEGUNDO ANO *

et - yﬁl
Historia d la Educacion 64 Materia ] Anual
Argentina
Psicologla Educacional | 64 Materia Anual
T Toml 128 !

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Antropologia Filosdfica 64 Materia Anual
Historia de la Filosoffa Il 64 Materia Anual
Biblia 11 896 Materia Anual
Historia de la Iglesia | 64 Materia Anual
Antropologia Teoldgica 64 Materia Anual
Espacio de Definicdn 32 Taller Anual
Institucional 1l {EDI)

Curriculum y Didactica de la a6 Materia Anual
Catequesis |

Total 480

CAMPO DE LA PRACTICADOCENTE

Practica docente I| 128 g Practica “Anual

Total , 128 |

+A partir de Segundo afio se implementan los Trayectos Formatives Especificos Opcionales.
2° Afo. Total de horas anuales: 736

49&
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TERCER ANO
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

e i : :
Psicologia Educacional 1l 64 Seminario Anual
Pensamiento politico 64 Seminario Anual
argentino y latinoamericano
Politica Educativa ' B4 , Materia Anual

~ Total 192 | A

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Historia de la Filoscfia Il 64 Materia Anual
Cristologia 64 Materia Anual
Eclesiologia 64 Materia Anual
Biblia 111 64 Materia Anual
Historia de la Iglesia Il 64 Materia Anual
EDI 64 Taller Anual
Sujetos de la Educacion” 64 Seminario Anual
Curriculum y Didactica de |a 64 Materia Anual
Catequesis I|
Total 512
CAMPO DE LA PRACTICADOCENTE
Practica docente Il 128 Practica Anua
~ Total 128 ' | |

30 Afio. Total de horas anuales: 832

|
|
\‘_'/Z:éf: 158 propane no indluir el término “Secundaria” por la Incumbencia del titula que incluye Inicial y Primaria.
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CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

o =
Investigacién Educativa 84 Materia Anual
Trabajo Docente 3z Seminario Cuatrimestral (2do
» cuatrimestre)
Total 96

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

istoria de la ‘Materia
Trinidad 64 Materia
Teologia Sacramental 64 Materia
Teologia Moral 64 Materia
Maral Social 64 Materia
Historia de la Iglesia lll 64 Materia
Biblia IV 64 Materia
Pastoral Educativa 64 Seminario/Taller
EDI 32 Seminario/Taller Anual
Fines de |a Educacién® 32 Seminario Cuatrimestral (1er
cuatrimestre)
Total 576

CAMPO DE LA PRACTICADOCENTE

T o

160 Residencia

Residencia pedagbgica

Total 160 3| et S |

4° Afio. Tolal de horas anuales: 832
Total de horas durante los cuatro arfios: 3136

ise propone no incluir el trmino “Secundaria”, por la incumbencia del titulo que incluye Inicial v Primaria.
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UNIDADES CURRICULARES

PRIMER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacidén: Didactica General

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Primer afio
Asignaclén de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La Didactica es concebida como un campo de produccidn tedrica en torno a la ensefianza.
Implica racionalizacién y especializacién de un determinado saber y de las formas en que se
desarrollan las intervenciones en las practicas educativas.

La ensefianza enmarcada en proyectos educativos y sociales amplios se encuentra atravesada
por dindmicas de orden politico y social que inciden en la distribucién del conocimiento. Parte
de los saberes que involucra su estudio incluyen las politicas curriculares y la intervencién
orientadora en los escenarios del docente.

Aporta a la formacién de docentes conocimientos descriptivos y explicativos acerca de los
saberes, asl como principios y orientaciones para la accion pedagdgica y para las
intervenciones en el aula. Por ello, otorga un caracter normativo al discurso didactico que
reconace la presencia de variantes, en lo gue se refiere a la configuracién del campo de la
ensefianza, en los diferentes contextos en los que se desarrollan los procesos Y su relaciéh con
otras areas del saber padagdgico.

Propésitos
« Explicar la incidencia que tienen las teorias de ensefianza en la construccion del saber
didactico.

« Promover el andlisis de categorias conceptuales vinculadas al campo del curriculum y
sus relaciones con la didactica.

Ejes de contenidos y descriptores
s La Didé4ctica como campo disciplinar
La DidActica como tecria sobre la ensefianza. Constitucién histérica del campo de la
diddctica. El debate por el métedo. La triada didactica. Corrientes  didacticas
contemporaneas. Discusiones actuales. Didactica General y didacticas especificas:
vinculaciones, problematizaciones y tensiones.
¢ La prictica de la ensefianza
La ensefianza como practica intencional y sistematica contextuada. Los procesos de
ensefiar y de aprender; sus relaciones. La ensefianza como sostén y guia del
aprendizaje. Caracteristicas de la ensefianza en la escuela. Influencia de los contextos
en la situacién didactica.
» Didactica y Curriculum
Didactica y curriculum como dispositivos de escolarizacion. Desarrollo histdrice del
/ concepto de curriculum. Fundamentos filosoficos, epistemolégicos, pedagoigicos,
u f’ | psicoldgicos y sociolégicos del curriculum. El curriculum como proyecto politico, social,
/)

']
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cultural y educativo. Modelos curriculares. Los sujetos del curriculum. Curriculum
formal, real, oculto, nulo. Disefio y desamollocurricular.

Denominacién: Pedagogia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La Pedagogia como disciplina estudia los procesos ¥ las manifestaciones que refieren a la
educacion en sentido amplio, en sus implicancias subjetiva y social.

Para ello, se abordan las diferentes comientes pedagogicas en el mundo occidental ¥ su
incidencia y manifestaciones propias en América Latina y Argentina. Asi, seran objeto de
estudio la pedagogia tradicional, las corrientes escolanovistas, las teorias tecnicistas ¥ las
pedagogias criticas y postcriticas, analizandose sus rasgos centrales y sus principales
reprasentantes. Asimismo, se vinculan con saberes del campo teérico y de la practica social en
el orden palitico, social, cultural, que interpelan e interrogan los problemas y debates en el
campo de la educacion.

La Pedagogla aporta perspectivas y categorias para que los estudiantes expleren, analicen,
describan y expliquen la educacién como préctica social compleja, abordando tematicas
clasicas como actuales que refieren a la transmisién, la formacian, la relacién pedagogica, la
inclusidn educativa, entre otras.

Propésitos

» Promover el estudio de la educacidn como practica social y subjetiva, a partir de la
relacidn entre la sociedad, la cultura v la escolarizacién en los diferentes formatos ¥
modalidades en los que se manifiesta la educacién.

= Favorecer el andlisis de los fundamentos teéricos en las distintas comientes
pedagdgicas, considerando las distintas perspectivas y teorfas en los marcos
socichistéricos de surgimiento y en sus manifestaciones actuales.

» Promover el debate constructivo sobre las probleméticas actuales de la educacién y su
analisis mediante categorias pedagdgicas.

EJes de contenidos y descriptores

» Laeducacion como prictica social y subjetiva
La educacién como practica social y subjetiva. Transmisién y formacién. Relaciones
entre sociedad, cultura, educacion y escolarizacién. Discusiones actuales sobre tipos de
educacion: educacion fermal, no formal, informal; y modalidades educativas: presencial,
a distancia, virtual. Educacién permanente.

+ Corrientes pedagdgicas
La construccion sociohistérica del saber pedagégico. Corrientes pedagégicas de los
siglos XIX y XX: la nocién de sujeto, conocimiento, practica educativa y relacién
pedagdgica en la Pedagogia Tradicional, Movimiento de la Escuela Nueva, Pedagogla
Tecnicista, Pedagogla de la Liberacion, Pedagogias Criticas y Poscriticas. La
Educacion popular: experiencias en América Latina.

= Conocimiento escolar [
El conocimiento escolar desde una perspectiva histérica, cultural y politica. La
configuracion de la escuela en la dimensién del conocimiento escolar: transmision,
construccion y reconstruccién de las practicas escolares. Existencia social y material del
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conocimiento en la escusla. Dispositivo pedagégico en el entramado escolar. Autonomia
y autoridad pedagégica.

s Problematicas educativas y debates pedagégicos actuales
Debates pedagégicos contemporénecs. El valor de la transmisién y la auteridad
pedagégica en el pasaje intergeneracional. Sociedad, cultura y educacion:
homogenizacién, singularidad, diversidad y diferencias. La inclusién educativa en los
nuevos escenarios escolares.

Denominacion: Sociologia de la Educacion

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Primer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La materia aporta, en el tramo inicial de la formacién, a la comprensién y el desocultamiento de
procescs escolares en su relacibn con la trama social favoreciendo procesos de
desnaturalizacién y distanciamiento en el abordaje de objetos de estudio de las practicas
educativas, en tanto practicas sociales.

La Sociologia de la Educacién contribuye, particularmente, con la ruptura de miradas ingenuas
al presentar para su andlisis critico el problema de la participacion de |a educacién en los
procesos de produccion y reproduccién del orden social y la relacion entre desigualdad social,
desigualdad educativa y trayectorias educativas. Aborda a la escuela como agencia ¥ espacio
pedagégico de produccién de sentidos y efectos en la constitucién de trayectorias educativas.
Poder comprehender estos procesos, tanto en sentido sistematico como historico politico,
permite captar la contextualidad y los sentidos de toda propuesta educativa, asi como de toda
teorizacién social. De este modo, la perspectiva socioldgica contribuye a pensar y debatir
condicicnes de posibilidad para el cambic social y educativo.

Propositos
« Presentar el conocimiento que la sociologia de la educacion ha elaborado para
comprender y desocultar las practicas educativas en su relacion con la trama social.
e Abordar las complejas relaciones entre desigualdades sociales, desigualdades
educativas y frayectorias educativas.
e Propiciar el andlisis critico de las escuelas secundarias en tanto instituciones,
analizando sus procesos internos y el caracter formativo de la experiencia escolar.

Ejes de contenidos y descriptores

« La relacién educacién-sociedad en la teoria sociceducativa
Las perspectivas de orden y conflicto en el andlisis sociceducativo: diferentes visiones
sobre el sujeto, la sociedad, el Estado y el papel de la educacién en la produccién y
reproduccion social. Perspectivas funcionalistas y perspectivas criticas. Educacién,
Estado y poder: hegemonla y contrahegemcnia.

« El papel de la educacién en la construccién de las identidades sociales
La relacién entre educacién y desigualdad. Capital cultural, escolarizacion y trayectorias
educativas. E! papel del juicio profesoral. Educacion, pobreza e inclusion educativa. La
educacion y las distintas adscripciones sociales segun clase social, genero, edad y
otros. La fragmentacién y segmentacién educativa: la experiencia de escolarizacion

z (/ fl segun los distintos sectores sociales.
/




» Las instituciones educativas
Aportes del enfoque antropolégico en educacidn: la metafora de la caja negra y el
reconocimiento de los procesos internos. Experiencias formativas, vida cotidiana en las
escuelas y oficio de estudiants, Culturas institucionales y “efecto institucion”. Las
instituciones educativas como centros culturales. La relacion escuela-comunidad.

Denominacion: Lenguajes Digitales y Educacion

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el digefio curricular: Campo de la Formacion General - Primer afio
Asignacion de horas; 64 horas

Finalidades formativas :
La inclusidn de esta unidad curricular busca atender a la interpelacion que postula que hoy no
es posible hablar de les sujetos sin considerar el impacto de las tecnologias, los medios v
dispesitivos de comunicacion y la internet, tanto en la construccion de sus subjetividades, como
en sus modos de relacionarse y de representarse en la trama sogcial.

Las escuelas asisten a la tensién que se establece entre los discursos, practicas y consumos
culturales que circulan prioritariamente a través de distintos tipos de TIC y las ldgicas,
concepciones y dinamicas propias de los espacios escolares, viviendo en muchas
oportunidades esta tensién como obstaculo insalvable en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

Las tecnologias de la informacidn y la comunicacién que atraviesan las practicas y consumos
culturales, se constituyen en una dimensién estratégica para la formacién de profesores, en
tanto tienen la capacidad de configurar y transformar un conjunto de practicas, saberes y
representaciones sociales, que no se circunscriben solo a situaciones especificas de productos
mediaticos.

En este sentido se consideran como relevantes los espacios de formacién que promuevan y
pongan en valor el potencial creativo / expresivo de las tecnologias de informacién y
comunicacidn como formas de apropiacion y de reflexion critica en tomo a los soportes y los
lenguajes, desde |la cual enseflar y aprender las técnicas de produccién asociandolas no
solamente a las particularidades especificas de cada soporte, sino como un eje vertebrador de
su formacién, que posibilite el abordaje analitico, el disefio ¥ la intervencion en proyectos y
procesos donde estos aspectos sean los protagonistas.

Propdsitos

« Brindar herramientas para el andlisis de las transformaciones vinculadas al surgimiento
de los lenguajes digitales y su impacto en las instituciones y practicas educativas.

+ Desarrollar experiencias de uso de TIC para el fortalecimiento de los procesos de
aprendizaje de los futuros profesores en un marco de trabajo colaborativo.

= Construir espacios de reflexién en torno a los modos en que lenguajes y las tecnologias
se articulan en la actualidad para producir relatos que son representaciones sobre el
mundo, dotando de sentide sus practicas, saberes y proyectos.

+ Presentar experiencias desarrolladas en instituciones escolares para su analisis vy
difusion

Ejes de contenidos y descriptores
+ La sociedad del conocimiento y la informaci6n
Nuevos escenarios para la educacion. Las TIC dentre y fuera de la escuela. Formas de
interaccion y estrategias de construccidn de subjetividades. Ciudadania digital. La
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construccién de identidades y de la participacion mediada por la tecnologia. La
hipertextualidad y €l entrecruzamiento de narrativas en lared.

+ Lenguajes y educacion
Las TIC y el problema al acceso y |a critica de las fuentes de informacion. Las TIC y los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Estrategias y recursos educativos. El uso de
TIC como estudiante del profesorado. El uso de TIC en el trabajo docente: para la
programacién, para la comunicacién intra e interinstitugional, con la comunidad, para la
formacion docente permanente.

e Las TIG: diversidad de dispositivos, herramientas, lenguajes y sentidos
La formacién de sujetos y subjetividades en los diferentes ordenes de las practicas
culturales cotidianas: espacio de tension / articulacién entre los lenguajes y sopories
tradicionales (el texto escrito, el audio y la imagen) en el contexto de nuevos sopertes y
plataformas de integracién (chat, blogs, Wikis, conectar-igualdad. Los espacios digitales
especificos para la ensefianza: e-leaming, laboratorios virtuales, simuladores, entre
otros). Herramientas para actividades colaborativas en red. La Red, los entornos
virtuales, el juego y la educacion.

CAMPO DE LA FORMACGION ESPECIFICA

Denominacién: Introduccion a la Filosofia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalldades formativas

La filosofia es una ciencia qus, a diferencia de otras que ponen su esfuarzo en encontrar
respuestas a los problemas del ser humano, se especializa en construir las preguntas que cada
varén y mujer, en particular, y cada comunidad, en general, deben hacerse para encontrar un
sentido a la vida.

Se propone al estudiante un camino gque lo ayude, a partir de la reflexion filosdfica, a
comprender la riqueza que encierra tante su propia dignidad como la de los seres humanos con
los cuales interactia, en juegos intersubjetivos, pero también en urdimbres sociales, historicas
y politicas.

Este nivel del estudio filoséfico, incluyendo la presentacion de contenidos, busca provocar el
gusto por la pregunta creadora que cuestions la realidad y los paradigmas de comprensién de
la misma.

Propositos
e Conocer, reflexionar y valorar los fundamentos filosoficos.
« Reconocer y valorar que todo conocimiento en general y la filosofia en particular
siempre es un saber situado.
« Valorar la necesidad de adoptar una actitud critica y reflexiva frente a la realidad del
mundo circundante.

_~Ejes de contenidos y descriptores
¢ El conjunto de la filosofia

La Filosofia y su vivencia, Origen y comienzo de la Filosofia. Mito y Logos. Definiciones
"~ de Filosofia. E| sentido de las preguntas y las respuestas filostficas. Breve descripcion
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de las disciplinas filoséficas.

* Formulaciones histéricas del concepto de filosofia
Filosofia y sabidurfa oriental. La filosofia en Grecia. La filosofia en la Edad Media. La
filosoffa en la Modemidad, Principales filésofes contemporaneos.

+ Las ralaciones de la filosofia y algunos temas actuales
El ser humano y el saber. Saber ingenuo y saber critico. La ciencia y su objeto formal.
Clasificacion de Ias ciencias. Sabiduria, ciencia y filosofia. El saber ne es neutro. La
rebelion epistémica. Filosofia y politica. Aportes de la filosofia a algunas problematicas
actuales; economia, bioética, género, ecologia, etc.

+ Fllosofia latinoamericana y argentina
La criginalidad de la filoscfia latinoamericana. Enrique Dussel. Filosofia y liberacién.
Rodolfe Kusch. La filosofia del “estar”. Juan Carlos Scannona. Filosofar desde la
pobreza.

Denominacion: Historia de la Filosofia |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidadas formativas

Esta unidad curricular busca exponer los temas principales de la filosofia antigua, griega y
romana, destacando las preocupaciones, descubrimientos, terminologia y los contextos de les
primeros filésofos. Lo cual permite tomar conciencia de los interrogantes y probleamas que se
encuentran en el origen y en los primeros pasos del pensamiento filoséfico junto a los
planteamientos y diversas perspectivas que cada unc de los pensadores ha aporfado a la
historia: resaltar el “"gqué”, pero igualmente el “por qué” y el “cémo”.

Desde el didlogo con el pasado, con la Antigledad clasica, se pretende conocer mejor,
enriquecer el presente, entander la cosmaovision, comprender el sentido de las preguntas que
se hacen y las respuestas que se dan, vislumbrando el nacimiento de muchos elementos que
hoy son componentes basicos y cotidianos de |a vida,

Propositos

« Conocer y comprender la realidad histdrica y el pensamiento filoséfico de la sociedad
clasica.

« Acceder a la literatura filoséfica v a la localizacidn de su historicidad concreta, lo que
supone entrar en contacto directo con los textos filosdficos originales, ejercitande la
experiencia de un pensar critico-sistematico.

+ Hacer una incursion en el contexto y espacio sociocultural actuales, en el gue se lleva a
cabo la existencia, con vistas a valorar las preguntas de este tiempo y conocer el influjo
¥ repercusién del pensamiento greco-romano.

Ejes de contenidos y descriptores

+ Prolegémenos a la Filosofia Antigua
Introduccidn a la historia de la filosofia. La filosofia griega: rasgos, etapas, fuentes,
actualidad.

* Los albores del pensamiento
La aparicion del pensamiento filoséfico: el pueblo aqueo, la invasién de los dorios, el
mundo mitico de Homero y Heslodo. La filosofia de la Polis: Escuela de Mileto (Tales,
Anaximandro, Anaximenes). La filosofia aristocratica: Pitagoras. Herdclito. Farménides.
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Filosoffa postparmenidea: Zenén de Elea y la dialéctica, los pluralistas {Empédocles,
Anaxagoras, Leucipo y Demdcrito).

« El descubrimiento del ser humano y las grandes sintesis
Los sofistas, profesores de la democracia: Gorgias y Protagoras. Sécrates y el
reencuentro con el ser. El idealismo de Platén: la tecria de las ideas, acceso a las ideas,
concepcidn dualista del hombre, el Estado utdpico ideal y sus formas historicas. El
realismo de AristSteles: la metafisica, conocimiento vy logica, el hombre como ser
animado, las ciencias practicas (ética y politica).

» El helenismo
La revolucién de Alejandro Magno: de la Polis a los reinos helenisticos. Las escuelas
filosoficas y sus caracteristicas. El helenismo cientifico. La filosofia helenistica:
epicureismo, estoicismo, escepticismo.

= Epoca romana
Continuidad del helenismo en Roma. Plotino, intérprete de la ontologia de Platon.
Evolucion del neoplatonismo. Procle, Dasmacio, Simplicic.

Dencminacién; Teologia Fundamental

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular; Campo de la Formacion Especifica - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El espacio curricular ofrecera les elementos fundamentales para que el estudiante construya
progresivamente una comprensién acerca de las bases fundantes de la experiencia creyente:
la experiencia de la revelacion, sus lenguajes propios, sus fuentes normmativas y regulativas, y
los medos de interpretacion de la revelacién. Asimismo, elfla estudiante podra reconocer los
rasgos que conforman el estatuto epistemoldgico del quehacer teolégico y su arraigo en la
experiencia de fe.

A partr de una suficiente comprensién, el curso también promovera la formulacion de
problemas en torno a la significatividad de la experiencia de fe y del quehacer teolbgico-
catequético-pastoral en los propios contextos de situacion,

De la comprensién y problematizacion, ella estudiante estard en la capacidad de iluminar su
propia experiencia de fe y su quehacer teologico-catequético-pastoral, tornandolos pertinentes
en la comunidad de fe y en la sociedad de la cual forma parte.

Propésitos

e Iniciar en el conocimiento de la estructura basica del discurso teoldgico cristianc para
poder afrontar con la mayor autonomia posible su proceso de formacién en esta area, y
la aplicacién de la misma en su futuro desempefio docente.

» Presentar la relacion entre la teologia fundamental y el desarrollo aplicativo de Ia
enseiianza religiosa escolar catdlica.

. Conocer la estructura basica de |a teologia fundamental v el como esta permite un
modo de comprender la profundizacién creyente y el anuncio de tal profundizacidn.

e \alorar las diversas formas de expresion religiosa presentes en los pusblos.

Ejes de contenidos y descriptores
« La situacién de la fe cristiana hoy y el desafio de su propuesta
' Cultura contemporédnea y contexto de fe. La fe como fundamento de la existencia.
/[/q Comprender en teclogla. Fe y razén.
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= La experiencia de la fe cristlana
Revelacién, fe y teologia. Teologia y teologias. La Constitucion Dogmética “Dei
Verbum®. Fuentes y mediacicnes de la teologia. La Escritura "alma” de la teologia. La
Tradiciéon de la Revelacion. Acerca del magisterio eclesial. El lenguaje de la teologia. La
situacion cultural de la Teologla Fundamental. Identidad y articulacién. Funciones.
Balance histérico. Inculturacién.

= “Dar razdn de nuestra esperanza”
Hacia una teologia del pluralismo religioso: el estatuto de [as religiones y su relacidn con
el cristianismo. Acontecimiento cristiano. La propuesta cristiana del Reino de Dios.

Denominacién: Biblia |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Este espacio curricular se encuadra dentro de las materias biblicas y sirve de marco
introductoric al estudio del Antiguo y del Nuevo Testamento.

Se expondra de modo panordmico la presentacion general de los libros que componen el
Antiguo Testamento, asl como un abordaje sintético de estudio del Nuevo Testamente.
Ademas, se realizara un acercamiento a los distintes aspectos geograficos, histéricos, literarios
y formacidn de los escritos que conforman la Sagrada Escritura.

Propésitos

s Proporcionar los elementos necesarios para reconocer en la Sagradas Escrituras el
testimonio de una progresiva captacion en el tiempo, de quién es Dios para judios y
cristianos, y de su proyecto para la humanidad.

« Conocer la literatura biblica y situarla en su contexto histérico, como primer paso para
una correcta interpretacién de los textos.

+ Presentar de modo panoramice, el contexto histérico-geografico, literario v tecldgico de
los libros vetero y neotestamentarios.

s Introducir en las dimensiones historicas, |terarias y teoldgicas de los textos.

Ejes de contenidos y descriptores

» “La Palabra de Dios es viva y eficaz” {Heb 4, 12}
La Sagrada Escritura; nombres y versiones. Criterios para la interpretacion de la
Sagrada Escritura, La inspiracién y la verdad de la Escritura. El canon biblico.

s Antiguo Testamento
El marco geogréfico e histdrico del Antiguo Oriente. Caracterizacion de las épocas. Los
imperios y su vinculo con el pueblo biblico: Egipto, Asiria, Neo-Babilonia, Persia, Grecia
¥ Roma.
Pentateuco: Contenido. La formacién literaria del Pentateuco. Las tradiciones sobre los
origenes del pueble. Las narraciones patriarcales. Egipto y éxodo. La legislacidn.
La Biblia y la historia: El género “histdrico” en la Sagrada Escritura. La obra del
deuteronomista. La obra del cronista. Los jueces. El origen de la monarquia. El rey en el
antiguo oriente. David y Salomdn: el reino unificade. La divisién del reino. Las reformas
de Ezequias. El imperio asirio y la calda de Samarfa. Final del reino de Juda y
sucesivas deportaciones. El auge de los persas y |a caida de Babilonia. La restauracion
politica y religiosa: Nehemias y Esdras. Alejandro Magno y sus sucesores: |a resistencia

49¢&




Buenos
Direccién General de Cultura y Educaeion Aires b
Provincia, . *

1%

Comesponde al expediente N°5801-1155500/16

macabea y la dinastia de los Asmoneos. Literatura apocaliptica. La literatura “didactica”™
Tobias, Judit vy Ester.
Libros proféticos: Imagen del profeta. La palabra y literatura profética. La formacién de
los libros proféticos. El “movimiente profétice™.
Libros poéticos y sapienciales: El sabio y la sabiduria. La literatura sapiencial. La poesia
de Israel.

s Nuevo Testamento
El marco geografico e histérico de Palestina bajo el imperio romano. Movimientos
sociales y religiosos de la época de Jests. Composicion del Nuevo Testamento.
Evangelios y Hechos de los Apdstoles: Contexto: el imperio romano. La cuestidn
sindptica. E| cuarto evangelio. Destinatarios y problematica de los autores: posibles
fechas y lugares de composicién, Esquemas literarics y contenidos fundamentales.
Literatura epistolar: Género literario epistolar, Las cartas de tradicion paulina: paulinas,
deuteropaulinas, pastorales. Hebreos. Cartas Catdlicas.
Apocalipsis: Género literario. Contexto histérico. Dimension tecldgica.

Denominacion: Teologia Pastoral y Catequetica

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de |la Formacion Especifica - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalldades formativas

Esta unidad curricular busca insertarse en la linea del discernimiento pastoral que la lglesia
viene haciendg, sobre todo a partir del Concilio Vaticano Il. Es necesario, antes de iniciar la
tarea docente-catequistica, proponerse reflexionar sobre su identidad y finalidad, en el marco
de todas las tareas implicadas en la accién pastoral de la Iglesia. Por ello, se propone, en
primera instancia, reflexionar sobre la accion pastoral de la Iglesia en sus ejes fundamentales
de evangelizacion, misién y catequesis. Descubriendo lo propio de cada uno de estos ejes y
aquello que los unifica en el anuncio del Reino. Luego de este primer momenta la reflexion se
centrara sobre la accion catequética.

La catequesis, es ante todo, un ministerio eclesial al servicio de la Palabra de Dios que tiene
como finalidad la comunién con la persona de Jesucristo, es decir Ia madurez en la fe. En este
sentido, el docente-catequista debe ahondar en la fuente de la Palabra de Dios (Tradicién y
Escritura) pero también debe estar atento a la situacién concreta cultural y social de la
comunidad a quien esa Palabra esta dirigida.

La catequética pertenece de lleno al campo de la teologia. Ella promueve, en efecto, una
inteligencia de “la fe que se comunica™ lo que, por una parie, toca a la comprensién del
misterio de la fe misma y, por ofra parte, esclarece y ayuda a la Iglesia en el cumplimiento de

su misidn.
Propositos
« Pensar la accién evangelizadora de la Iglesia en sus componentes y dimensiones
fundamentales.
« Situar la mision evangelizadora en la historia presente de la Iglesia, del pais y del
N mundo.

/" = Reconocer el lugar, el significado y la importancia de la catequesis en el contexto de la

' accién pastoral de la Iglesia; el “lugar” de a catequesis.
» Sefialar las opciones pastorales que caracterizan hoy la accién catequistica;
M J especialmente en lo relacionado con la Iniciacion Cristiana,




= Asumir la significacién de la vocacién catequistica como llamado y misidn eclesial, que
debe crecer permanentemente en fidslidad y responsabilidad, ahondande su formacion
y espiritualidad.

Ejes de contenidos y descriptores

+« Teologia y pastoral
Un primer acercamiento a la teologia pastoral. Tres estratos. fundamental, especial y
aplicada. La Constitucion pastoral del Concilio Vaticano Il; Gaudium et Spes. El binomic
teologia-praxis. El fundamento eclesioldgico. La atencién a los “signos de los tiempos”,
El dialego con las ciencias humanas. Criterios de accidn pastoral. Modelos de pastoral,

= Evangelizacldn, misién y catequesis
La evangelizacién, accién de la Iglesia. Etapas de la evangelizacién. La Nueva
Evangelizacion. La accidn misionera, caracteristicas. Mision “ad gentes®. Fe, culturas y
sociedades. Pastoral urbana. Imperativos de una pastoral misionera. La accién
catequética. Grandes lineas de Evangeli Nuntiandi, Catechesi Tradendade,
Redemptoris Mission, Evangelii Gaudium.

+ La catequesis: acto catequético y ciencia catequética
Distincién de términos. La identidad teclégico-pastoral del término catequesis en la vida
¥ misién de la Iglesia. El Concilio Vaticano |l y la categuesis. Definiciones significativas.
La catequesis al servicio del Evangelio. El papel de la catequesis en la transmision de la
Palabra de Dios; la centralidad de Jesucristo como tarea y contenido de |la catequesis.
La catequesis como “anuncio” de la Buena Nueva. Tareas de la catequesis.

» La pedagogia en la catequesis
La “pedagogla de Dios", contenidos y métodes; las exigencias para la Iglesia y el
catequista. El catecumenado de adultos como inspirader de toda la catequesis.
Catequesis, ensafianza de la religién, educacién en la fe. Caminando hacia una
adecuada y eficaz catequesis en la comunidad cristiana actual.

+ Agentes, interlocutores, lugares y ambitos de la catequesis
Los distintos sujetos de la accién catequética, agentes e interlocutores, Catequesis por
edades. Lugares de la catequesis. Ambitos de la catequesis. Algunos desafios para la
catequesis hoy: el ICP, religiosidad popular, inculturacién, nuevas tendencias culturales,
stc.

o La figura del docente-catequista
Perfil del catequista del siglo XXI. El categuista como testigo y disclpulo. Dimensiones
de la formacidn: el ser, el saber y saber hacer. Madurez humana, cristiana y apostdlica.
Espiritualidad. Acompafiamiento espiritual.

Denominacion: Espacio de Definicidn Institucional | {(EDI)

Formato: Seminarios/Talleres/Ateneos

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El Espacio de Definicidn Institucional asume un enfoque y una programacién de contenidos que
permita la ampliacion de determinados topicos que requieren ser profundizados en terno a un
tema o problema mas acotado.

La eleccién de uno de los formatos curriculares (Seminarios, Talleres y Ateneos) tiene como
objetivo principal habilitar espacios que posibilten una interaccidn diferente y mas profunda
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entre docentes y estudiantes. En este sentido, la seleccién de cualquiera de las tematicas
propuestas debera contemplar una especial preocupacion por su ensefianza en las clases de
Catequesis de la escuela secundaria (inicial y primaria).

El desarrollo de las propuestas serd en tomo a la seleccion de algunos de los siguientes
tdpicos:

Epistemologia y Gnoseologia

Metadologia de las Ciencias

Sociologia y Fenomenologia de la Religion

Metafisica y Ontelogia

CAMPO DE LA FORMAGION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacidn: Practica docente |

Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion en la Practica Profesional
- Primer afio

Asignacion de horas: 96 horas

Finalidades formativas

En esta unidad curricular los estudiantes inician su proceso de insercién en instituciones de
educacién secundaria. El frabajo de campo y las propuestas en el Instituto Formador apuntan a
la construccién de herramientas conceptuales y metodoldgicas para el andlisis de las practicas
educativas.

Aporta al desarrollc de capacidades para la problematizacion de las practicas educativas que
posibiliten el reconocimiento de la multidimensionalidad y complejidad que las caracteriza
segun los contextos, ambitcs y modalidades.

Propdsitos

e |niciar a los estudiantes en el conocimiento y uso de herramientas metodolégicas para
gl andlisis de las practicas docentes en tanto practicas educativas que tienen lugar en
distintos contextos, ambitos y modalidades de la Educacién Inicial, Primaria ¥y
Secundaria.

= Favorecer el proceso de participacién e incorporacion progresiva de los estudiantes en
escuelas del nivel secundario de distintos @&mbitos y modalidades. Propiciar el registro y
andlisis de situaciones educativas focalizando en |as practicas docentes.

e Recuperar y sistematizar la informacién relevada en el trabajo de campo para identificar
diferentes modos de organizar el espacio, el tiempo, la comunicacion y la participacion
en instituciones de educacién secundaria de la Provincia de Buenos Aires.

+ Relevar las relaciones que la escuela mantiene con otras instituciones y organismos de
gestién del sistema educativo y con organizaciones de la sociedad civil atendiendo a los
propdsitos y formas en que se gestionan estas relaciones.

Eje: las practicas educativas en la escuela primaria y secundaria
Propuestas a desarrollar en el Instituto Formador
» Taller: Estrategias de indagacion. La observacion y la entrevista como herramientas
metodolégicas de la practica docente. Sistematizacion y anilisis de la informacidn
relevada en &l trabajo de campo. 15 hs.
// s Seminario: Discursos sobre la escuela secundaria. Cémo aparece la escuela




secundaria en los medios. Discursos acerca de los sujetos que la habitan: andlisis de
ejemplos medidticos, académicos y de sentido com(in. 12 hs.

* Ateneo: Las tareas de los profesores. Practicas individuales y practicas colectivas.
Practicas de ensefianza y practicas institucionales. Interpretacién de las practicas
docentes en contexto. 15 hs.

Trabajo de campo en las Instituciones asociadas v en instituciones del contexto local
La organizacitn de la escuela secundaria. Observacién y registro de los espacios ¥
tiempos.

* La comunicacién en la escuela: Contenidos, actores y dispositivos. La participacion en
la escuela. 18 hs.

= 3Sujetos que habitan la escuela. Entrevistas a directives, docentes, estudiantes, familiasg,
otros miembros de la institucion y la comunidad. 15 hs.

¢ Las relaciones de la escuela con otros organismos e instituciones en instancias de
gestién del sistema educativo. Entrevistas, encuestas y analisis de documentos. 9 hs.

* Las relaciones de la escuela con organismos estatales y organizaciones de la sociedad
civil. Entrevistas, encuestas y andlisis de documentos. 12 hs.

SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacion: Historia de la educacién argentina

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién General - Segundo afio
Aslgnacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El sentido de la materia es analizar la perdurabilidad o no de las matrices de origen. En la
Escuela Secundaria, en particular, es fundamental reconocer los mandatos de origen,
interpelarlos desde el presente e incidir para hacer efectivo el rol del Estado como garante del
derecho a la educacién.

La fermacidn inicial aporta una mirada histdrica tanto de los imaginarios pedagdgicos como de
los distintos agentes educativos. Esto requiere analizar el pasado para contribuir a consolidar el
caracter historico de la tarea docente, de las instituciones y de los sistemas educativos. Dicho
caracter hace que la educacién adquiera una dindmica compleja y rica entre herencias e
innovaciones, entre prescripciones estatales y altemativas sociales ¥y gremiales, entre
depositarios de legados previos y responsables de decisiones que dejan huellas, marcas y
senales en el futuro. La historicidad le otorga a la educacién un anclaje en el ayer, un
posicionamiento en el hoy y una proyeccién en el mafana.

El anclaje temporal que propone la materia pone el énfasis a partir de 1680 haciendo hincapié
en la historia reciente. La centralidad espacial estar4 puesta en el escenario nacional perc en
constante didlogo con la regién y la jurisdiccién.

Propositos
» Ofrecer marcos conceptuales para el analisis de los proyectos politicos y educatives de
la Argentina a partir de 1880.
* Presentar similtudes y diferencias entre la historia de la educacién argentina y
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latinoamericana.
= Ofrecer herramientas que permitan interpretar histéricamente el devenir de la educacién
secundaria, en especial en la provincia de Buenos Aires.

Ejes de contenidos y descriptores

+ La conformacién del Sistema de Instruccién Pablica Centralizado Estatal (1853-
1905)
El surgimiento de los sistemas educativos modernos. La educacién en la forracion del
Estado nacional. Bases conslitucionales del sistema educativo. Los debates en la
constitucién del marco normativo: Congreso Pedagégico Nacional, Ley 1.420, Ley
Avellaneda y Ley Lainez. La construccién del sistema educativo de la provincia de
Buenos Aires. La conformacion de la escuela secundaria. Los colegios nacionales. La
situacion educativa en Latinoamérica en el periodo,

e La consolidacion del Estado naclonal como principal agente educativo (1905-
1955)
La ampliacién y masificacion del sislema. Alternativas, debates metodolégices vy la
inclusion de diferentes sujetos sociales. Los imaginarios pedagogicos. El positivismo y
el espiritualismo. El normalismo. La escuela tradicional. La escuela Nueva. El mayor
despliegue del Estado nacional: los dos primeros gobiermos peronistas, La construccion
del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires. La Reforma Fresco. La
construccién de la escuela secundaria, La escuela intermedia. Educacién y trabajadores
industriales, La situacién educativa en Latinoamérica en el periodo. La Reforma
universitaria de 1918 y su impacto latinoamericane.

« La crisls del Estado nacional como principal agente educativo (1955-2003)
El agotamiento del modelo fundacional. E! crecimiento del sistema en manos de las
provincias y de los agentes privados. El imaginario pedagégico desarollista: el
optimismo pedagdgico. La consolidacion de los organismos internacicnales comao
agentes educativos. El repliegue del Estado nacional; derogacion de |a Ley Lainez y
transferencias de servicios. El estado burocrético-autoritario: Los proyectes educativos
represivos. El proyecto educacional en la Argentina posdictatorial. El Congreso
Pedagdgico de 1984. El agotamiento del Estado benefactor. Neoliberalismo y Estado
post-social. La Reforma educativa de la década de 1990. El avance de los modelos
mercantilistas. E! mercado como regulador del sistema. La construccién del sistema
educativo de la provincia de Buenos Aires. Politicas educativas entre 1976 y 1983. La
construccién de la escuela secundaria. Cambios y continuidades en las configuraciones
del nivel. La situacién educativa en Latinoamérica en el pericdo. La relacion de la
educacién con las propuestas de cambio social radical.

Denominacion: Psicologia educacional |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubieacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién General - Segundoano
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Este espacic curricular ofrece un panorama general de las diversas perspectivas tedricas que
aborda la Psicologia de la Educacion y de las probleméticas que de ella se suscitan: las
relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza en el contexto escolar, conjuntamente con
o / us alcances y limitaciones. De este modo se pretende poner en contacto y en tensidn
i reflexiones e ideas de distinto tipo, procedencia y filiacién tedrica (como por ejemplo: el
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conductisme, la psicogenética, el enfoque sociocultural y el psicoanalisis) y, al mismo tiempo,
promover |a reflexién y la construccion de diversas intervencionss que incidan en el desarrollo
de praclicas de ensefianza. Practicas de ensefianza que favorezcan los aprendizajes escolares
entendidos desde la democratizacién de la distribucidn del conocimiento.

A este fin, la materia propene la ravision de la categoria de fracaso escolar y de la teoria del
deficit con la intencidén de re situar a la Psicologia Educacional, no solo en el sujeto de
aprendizaje sino en la dimension aulica, institucional y social, como en |as diferentes dinamicas
de interaccion y sus caracteristicas implicadas en los procesos educativos.

De esta manera, la unidad de andlisis de la Psicologla Educacional deja de ser la mente
individual o la conducta y se desplaza hacia la accidén entendida como intencional y mediada en
un contexto. Se reslabora una nocién de sujstc del aprendizaje que no reduce en sl
individualismo ni en el determinismoe colectivo, sino que intenta articular ambas dimensiones en
el dispositivo escolar.

En este espacio curricular el acento sera sobra la Nifiez.

Propdsitos

s Favorecer un espacio de indagacion, exploracién sistematica y problematizacion acerca
de los supuestos de la relaciéon entre Psicelogia y Educacion.

« Presentar las relaciones entre procesos de desarrolic y de aprendizaje de la niflez
desde diferentes perspectivas tedricas.

+ Estimular la reflexidn acerca de los procesos psicoldgicos del aprendizaje y del
aprendizaje escolar en la nifiez.

+ (enerar espacios de trabajo en equipo y de cooperacién para la construccién de
conocimiento colectivo mediante el intercambio de deas y perspectivas de la Psicologla
de la Educacidn en relacién a las practicas de ensefianza.

Ejes de contenidos y dascriptores

« Las relaclones entre Psicologia y Educacién
Objeto de estudio de la Psicologia Educacional. El sujeto educativo. Vincules de
aprendizaje. Alcances y limites de la Psicologia educacional. Herramientas subjetivas
en la educacion. Procesos superiores del sujeto educacional. Inteligencia y memoria.
Modslos. El sujeto educativo y los vinculos emocionales: fracaso escolar. Diagndstico y
pronéstico.

= Los aportes de la Psicologia educaclonal a la ensefianza a partir del sujeto
educativo “nifio”.
Aprendizaje: concepto y contexto cultural del mismo. Los procesos de escolarizacidn:
factores intervinientes. El aprendizaje como histdrico y social. El sujeto educativo “nifio”
como actor social: inclusion y marginalidad. El nifio y la escuela: vinculos positivos vy
patologicos. Marcos explicativos del *hecho educative”.

+ Psicologia y desarrollo de la nifiez.
Identidad subjetiva y escolar. Relaciones objetales y socializacion. Teoria
Psicoanalitica; el nifio en la escusla. Fases. Cortes. Mecanismos. Teorla psicogenética:
fipos de pensamiento en la resolucidon de preblemas. Relaciones interpersonales.
Funcién simbdlica en la educacidn. Pensamiente creativo y construccién de juicio
critico.

+ Aprendizaje y aprendizaje escolar
Dimensién social del aprendizaje. La educabilidad como capacidad individual y social.
Adaptacién e inadaptacién del nific. Trastomos asociados con la escuela: fracaso
escolar. Medicalizacion. Del sujeto deficitario a la posibilidad de logro.Lugar de la
escuela como dambito psicosocial: repeticién o diferencia.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacién: Antropologia Filosofica

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefo Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Segundo
afio

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Este espacio curricular busca discemir y comprender en un contexto histdrico-gritico los
grandes lineamientos filosoficos respecto a la naturaleza humana, descubriendo sus
vinculaciones con posturas metafisicas, gnoseoldgicas y éticas.

El estudio de la Antropologfa filosofica permitira conecer los fundamentos de la cosmovision
cristiana sobre el ser humano, desde la integracién fe y razén, entablando un didlogo con
visiones parciales o reductivas que se pueden encontrar presentes en la sociedad actual.

Propdsitos

« Comprender el desarrollo de la Antropologla filoséfica como una actividad de blsqueda
en pos de resolver la existencia humana a partir de situaciones sociohistoricas y
geoculturales.

s Descubrir las implicancias que los resultados de esta busqueda aportan a la
conformacion de la cultura, las sociedades y |a vida del ser humano.

+ Interpretar los aportes del pensar filosdfico como fundantes del desarrolle del
conocimiento y en especial su influencia decisiva en la Educacion.

Ejes de contenidos y descriptores

s La antropologia y sus preguntas
Antropologia y antropologias. Antropologia fisica. Antropologia social y cultural.
Antropologia filoséfica,

» Dimenslones fundamentales de la existencia humana
Ser humano significa ser cen los demas: de la egologla a la dimension interpersonal.
Ser con los deméas y para los demas. El misterio de la persona. La existencia corpodrea
del ser humano: el hecho de la existencia corpérea. El significado humano del cuerpo,
Varén y mujer. Insuficiencia de la interpretacion materialista del ser humano: ser-en-al-
mundo. Sentido e insuficiencia del materialismo. El ser humano como espiritu. La
trascendentalidad en clave de solidaridad y reciprocidad.

+ La existencia humana como llamada y tarea
Accion humana y libertad: la llamada de los valores. La libertad en la existencia
humana. Historicidad de la existencia v sentide de la historia: la dimensién historica de
la existencia. E| trabajo como mévil de la historia. El sentido de la historia.

= Fronteras de la existencia y perspectivas de esperanza
El fracaso y &l mal como problema humane, El “enigma” del sufrimiento. Antropologfa
de la esperanza. Espera y esperanza. Esperanza y trascendencia.

+ Consideraclones antropologicas actuales
Relativismo y tolerancia. Los valores y los derechos humanos. La cugstion de género:
identidades de género. La dignidad de |a persona.
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Denominacion: Historia de la Filoscfia Il

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Segundo
afio

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Se intentara dar cuenta de los mlltiples centros v lineas de desarrollo de la filosofia en el
periodo dencminado “medieval. Se privilegiara los autores y momentos de contactos, asi como
la apropiacion critica de planteos y categorias que inciden fuertemente en la tradicién filosdfica
que nos constituye aqui y ahora. Lo cual, claro, también es objeto de interpretacion y debate.
Se fomentara comprender la filosofia medieval como el "multiplex” de diversos centros
culturales y como la mediacién fundamental en |a transformacion del horizonte de comprensidn
de nuestro mundo.

Propositos
» Valorar las ideas que han servido de pauta en el quehacer filoséfico de la Edad media.
« Situar y captar la génesis de los principales problemas filoséficos del mediceve.
= Apreciar la importancia de la filosofia medieval para esclarecer los problemas
teoldgicos.

Ejes de contenldos y descriptores

= Lafilosofia cristiana y la filosofia patristica
El cristianismo y la filosoffa. San Pablo y la filosofia. Sistemas religioso-filosdficos
presentes en el entorno del cristianismo primitivo: El Corpus Hermeticum, los Oraculos
Caldeos, el Estoicismo, El Gnosticismo, el Maniqueismo. El Platonismo Meadio. Filén de
Alejandria v la filosofia mosaica. Los Padres apostélicos. Los Apologistas. La escuela
catequética de Alejandria. Los Padres Capadecios. El Pseudo Dionisio. San Juan
Damasceno, El platonismo de los Padres.

» Los fundadores de la Edad Media
San Agustin. Boecio. San Isidoro de Sevilla. Las escuelas monasticas. Casiodoro. San
Gregorio Magno. San Veda.

« FEl renacimiento carolingio
Alcuino de York. Rabano Maura. Juan Escoto Erilgena. La filosofia en la &poca feudal.

+ El renacimiento de los siglos Xl y XII
Autoridad y razén. La problematica filosofica de la época. San Anselmo. El problema de
los universales. El realismo de Guillermo de Champeaux. Juan Roscelino y el
nominalisme. Pedro Abelardo. La escuela de Chartres. La escuela de San Victor. La
escuela de Claraval. Escuela de traductores de Toledo. Escritoras latinas del siglo XII.
La filosofia judia medieval. La filosofia drabe medieval.

« Apogeo de la escolastica en el siglo XIll
Factores decisivos del apogeo de la escoldstica. Las traducciones del Corpus
Aristotelicum. El fenémeno universitario. Las érdenes religiosas en las universidades.
Grandes maestros de la escuela franciscana. Algjandro de Hales y San Buenaventura.
Maestiros de la escuela dominicana: San Alberto Magno y Santo Tomds de Aquino.

* Periodo nominalista o de la Baja Edad Media
Situacién secio pelitica. El nominalismo. Juan Duns Escoto. Guillerme de Ockham.

-
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Denominacion: Biblia Il

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicaciéon en el Disefic Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Segundo
ario

Asignacion de horas: 64 horas

Finalldades formativas

Este espacio curricular buscar adquirir un conecimiento claro del sentido que tiene cada uno de
los llamados “libros histéricos” v, a la vez, poner de manifiesto el valor que tiene el “corpus
profeticum® para la tradicion judeccristiana y para el conjunto de la revelacion biblica.
Ofreciendo una visién general del ambiente histérico, social y religioso donde surgen tanto los
libros histéricos como los proféticos, se desarrollaran, conjuntamente, los principales temas
teologicos contenidos dichos libros y se dara relevancia al estudio exegetico de determinados
textos proféticos.

Propositos

s Adquirir un conocimiento e interpretacion exegética clara de los denominados libros
histéricos, poéticos y sapienciales.

s Poner de manifiesto el valor que tiene el “corpus profeticum” para la tradicion
judeacristiana.

« Conocer las cuestiones histérico criticas acerca de la composicion de esos libros
(época, autor, estructura, etc.), y situar su mensaje religicso en el progreso de la
revelacién veterotestamentaria.

Ejes de contenidos y descriptores

» Pentateuco y libros histéricos
Origen y empleo del término Pentateuco. jHexateuco? (Von Rad). L Tetrateuco? (M.
Noth). ;Eneateuco? (D. N. FReedmann). /O Pentateuco? El cuestionamiento de la
paternidad mosaica del Pentateuco. La hipdtesis documental. Las posiciones actuales.
Contenido y estructura, La divisidn en cinco libros. Exégesis y teologla biblica. Génesis:
la formula «tdledot» y la estructura del libro. Los dos relatos de la creacion. Exodo: el
nombre de Yahveh, Moisés, Pascua.
Los libros historicos hasta Martin Noth. La historia deuteronomista. Critica. Histeria de
Josué: estructura, contenido, historicidad y teologia. El problema de la conquista del
pais. Historia de los Jueces: estructura, contenido, historicidad y teologia. La religion del
Israel pre-exilico. Historia de Samuel y de los Reyes: estructura, contenido, historicidad
y teologia. La obra histérica cronista: Crénicas, Esdras, Nehemias. Libros historicos
protocandnicos: Rut y Ester. Libros histéricos deuterocanénicos: Judit, Tobias,
Macabeos.

» Profetas
Aproximacion al fenomenc profético. EI fenémeno profético en las distintas culturas
cercanas a lsrael, Caracteristicas del profetismo en Israel. Los géneros en la literatura
profética. La formacion de los libros proféticos.
La presentacién de los profetas en la Escritura. Férmulas de presentacion narrativa;
formulas de introduccién y conclusién, Las acciones simbdlicas. Los relatos-sintesis de
la actuacién del profeta.

< Origenes y formas del profetismo anterior al siglo Vill a. C. El profetismo colectivo; las

\ figuras de Samuel, Gad, Natan, Ajias de Silo, Semayd, Jeh! hijo de Janani, Miqueas de
Yiml4, Elias y Eliseo. Las etapas de la profecia a partir siglo Vil a. C. La profecia pre-
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exllica, en el exilio y en &l periodo post-exilico.

+ Poéticos y Sapienciales
La poesia en la Biblia. Peculiaridades del lenguaje poético; belleza expresiva,
condensacion del pensamiento. Distintos tipos de poesia: épica {(Ex 15,1-18), lirica (Nm
21,17-18), sapiencial (Gn 1,27) oracional (Num 11,35-36), oracular (Gn 3,11-16).
Salmoes: oracién y meditacidn. Alabanza, suplica y accién de gracias. Teologia.
La sabiduria en la Biblia: el libro de los Proverbios. Profundizando la Sabiduria; Job y
Qohelet. Reafimacion de la Sabidurfa: Eclesiastico y Sabiduria.

Denominacién: Historia de la Iglesia |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Segundo
afio

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La historia de la Iglesia ayuda a conocer mejor el aspecto organico y evolutivo de la Iglesia.
Manifiesta que es visible y tiene un cuerpo. Sus hechos y creaciones pueden analizarse con
metodo cientifice, librandose de un “espiritualismo exagerado® pero sin equipararia a ofras
sociedades meramente temporales en razon de su dimensién teclogica.

Se procura que los estudiantes conozcan la situacion palitica, sccial y cultural scbre la que la
lglesia Primitiva derrama la semilla del evangelio y las dificultades y logros que ello supone,
con la intervencién de los principales protagonistas. Del mismo modo, se presentan los hitos de
la Edad Media por los que la Iglesia llega a ser maestra de los pueblos, aunque con exigencias
de una constante superacion.

Propésitos
» Percibir que la Iglesia es un organismo vivo, con su identidad y evolucion.
+ Armonizar la providencia divina v la libertad humana, captando como han sido las
cosas, son y podran ser, para orientar la accion pastoral.
= Desarrollar capacidad de interpretacidn histérica y de investigacian.

Ejes de contenidos y descriptores

+ Lafundacién y desarrollo de la lglesia
Cuestiones metodolégicas de la historia de la Iglesia y de sus fuentes. Ambientacidn: la
preparacion del mundo para la venida de Cristo. Fundacién y primera expansién de la
Iglesia. Expansion del cristianismo mas alla de las fronteras de Palestina.

+ Lalglesia en el Imperio Romano
Causas y desarrollo de las persecuciones en el primer periodo, Las persecuciones
contra la Iglesia en cuanto tal. La nueva situacidn después del edicto de Milan.

¢ El crecimiento Interno: la identidad teolégica y organizacion
La organizacion, el culto y la disciplina, Las herejias. La reaccion de la Iglesia frente a
las herajias, el cesaropapismo ¥ la acomodacion. Monacato.

¢+ Laevangelizacién de los pueblos barbaros y la expansién del Islam
(Genesis, valoraciones y caracteristicas de la Edad Media, con la evangelizacién de los
nuevos pueblos. Retroceso de la cristiandad por el Islam.

s De la creacién del Imperio de Occldente al “siglo de hierro”
Los Estades Pontificios y la restauracion del Imperic de Occidente. El feudalismo y su
incidencia en la organizacién de la Iglesia. De la decadencia del "siglo de hierre” al
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papado emergente, por la reforma gregoriana y el triunfo sobre las investiduras.

= Oriente se separa de Roma
Recelos y diferencias: causas pollticas y religiosas. Discusiones teclégicas y el
iconoclasmo. El VIl concilio ecuménico. El patriarca Foclo. La ruptura definitiva con
Miguel Cerulario.

« El esplendor eclesidstico en Europa
El papado dominante (1150-1303). El florecimiento de las Ordenes religiosas, los
hospitales, las ciencias y el arte. Cruzadas e inquisicién, instrumentos de defensa
exterior e interior de |a cristiandad.

Denominacion: Antropologia Teologica

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Segundo
afio

Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La cuestién antropoldgica ha pasado a ser una cuestion crucial e ineludible en la actualidad. El
desafio principal es pensar al ser humano desde la fe, pensar en la auteafirmacion de la
persona en la unidad original de cada individuo y de la alteridad: en cierta medida la humanidad
se refleja en todos los rostros y en todas las experiencias histéricas, Por tanto, la antropologia
cristiana se presenta en la perspectiva de la comprension del ser humano con relacion a la
experiencia de Dios vivida por él. El tema de la antropologia cristiana es Cristo y la libertad
humana. Esta libertad coincide para la teologia con la autorrealizacion plena de la persona del
yo y del otro/a.

Propositos

« Reflexionar sobre la realidad del ser humano como “imagen y semejanza” de Dios
desde la antropologia teclégica, mediante el recurso a la Sagrada Escritura, la
Tradicion, el Magisterio, la teologia y, ocasionalmente, el dialogo con otras disciplinas.

« Ejercitarse en la lectura critica, en el debate teologico para realizar una sintesis que
favorezca el discerimiento y la formulacién de los temas desde una perspectiva
teoldgico-pastoral.

« Internalizar la imagen cristica y trinitaria de todo ser humano, varén y mujer, partiendo
de una antropolegia inclusiva abierta a lo comunional y social.

« Reconocer al Dios Trinidad en la creacién y en toda persona comprometiéndose en la
defensa de la dignidad humana y en el cuidado del mundo.

Ejes de contenldos y dascriptores
+ Ser humano, Jquién eres?
La sociedad contemporanea y /la decadencia de lo humano? Diversas posturas
antropoldgicas actuales. El ser humano en bisqueda de gentido. El “giro antropolégico”
de la teologia. El misterio del ser humano se esclarece a la |uz de Cristo (GS 22). EI
humano, ser en el mundo, ser en relacién, ser inacabado.
» Antropologia biblica
" Relacién creacién y salvacién en el Antiguo Testamento. Relatos creacionistas: Génesis
J 1,1-2,4a y Génesis 2, 4b-25. El mensaje de Génesis 1-3. La creacion en los profetas,
| los salmos, la literatura sapiencial y 2Mac. La elaboracion del sabio de Israel: Dios se
revela también dentro de la experiencia humana.
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Cristo, centro de la creacion. Relectura cristologica de la creacién en e Nuevo
Testamento. La antropologla de Pablo: Cristolégica y soteriolégica. Pecado. Gracia
La antropologia de Juan.

» Experiencia de mal y finitud humana
La experiencia del mal: el interrogante humano. Las respuestas del ser humane al
problema del mal La respuesta de la Revelacion. La doctrina del pecado original:
Agustin y la lucha contra el pelagianismo. Pablo y la pelémica con los judaizantes. Los
relatos del pecado "original”. La doctrina de los concilios, Consecuencias del pecado; el
pecado del ser humano y el pecado del mundo. Pecado personal y pecado estructural.

* Ser humano: imagen de Dios, imagen de Cristo
La doctrina de la imagen divina: perspectiva biblica. La Tradicién y el Magisterio. El
sentido teolégico de la expresion. El ser humano, imagen de Dios, una “unidad en
relacion™ distintas posturas en la historia de la filosofia. Revalorizacién de la
*antropologlia biblica”. '
Dignidad de |la persona humana. La dimensién social de la persona humana. La
condicién social de la persona como reflejo de la comunion de Personas de la Trinidad.
Dignidad y derechos humanos. Estado y politica. La histericidad: tiempo y espacio. La
co-creatividad: trabajo, cultura y transformacion del munde.
Corporeidad y espiritualidad. Teologia del cuerpo: la persona coma ser corporal; el valor
de lo corporal a la luz del misteric de la encarnacion y resurreccién de Cristo. La.
distincion sexual y la igual dignidad de varén y mujer; sexuslidad y participacion en el
poder creador de Dios. Mujeres, imagen de Dios y de Cristo.
Relacionalidad y ecologia. Hacia una ecologia humana. Justicia, creacién y medio
ambiente. Los aportes del franciscanismoe a una antropologia “tec-ecoldgica®.

+ Gracia y humanidad
Jesucristo come verdad del ser humano. La dimensién teologal y la problematica de la
gracia, La Biblia y la historia de la salvacién como gracia. Oriente y la gracia como
divinizacion, Occidente y la gracia como transformacién del ser humano.
Agustin y el modelo psicolégico-experiencial: la gracia como “adiutorium®, “charitas” y
“libertas”. San Agustin. Jaris-Charitas. La baja Edad Media y el modelo ético. La gracia
como virtud. De Tomds a Suarez: El modelo ontolégico. La gracia como “habitus® o
‘qualitas supernaturali”. Lutero y el modelo actualista. La gracia come misericordia
divina. Las perspectivas actuales de la teologia de la gracia; el modelo personalista: la
gracia como historia de dos amores. El modelo existencial de K. Rahner: la gracia y el
dinamismo teocéntrico de la existencia. Gracias y liberacién, el aporte Leonardo Boff.

Denominacién: Espacio de Definicién Institucional Il (EDI)

Formato: Seminarios/Talleres/Ateneos

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Segundo
afio

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El Espacio de Definicion Institucional asume un enfoque y una programacion de contenidos que
permita la ampliacion de determinados tdpicos que requieren ser profundizados en torno a un
tema o problema més acotado,

La eleccion de unc de los formatos curriculares (Seminarios, Talleres y Ateneos) tiene como
objetivo principal habilitar espacios que posibiliten una interaccion diferente v mdas profunda
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entre docentes y estudiantes. En este sentido, la seleccién de cualquiera de las tematicas
propuestas debera contemplar una especial preocupacion por su ensefianza en las clases de
Catequesis en el nivel inicial, primario y secundario.

El desarrollo de las propuestas sera en torno a la seleccién de algunos de los siguientes
topicos:

Liturgia

Patristica y Matristica

Historia de las Religiones Comparadas

Etica

Denominacién: Curriculum y Didactica de la Catequesis |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Segundo
afio

Asignacion de horas: 86 horas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se constituye dentro del campo de la formacion especifica en un ambito
privilegiado de sintesis y apertura para las diversas probleméticas que los futuros profesores
abordan tanto en el campo de la formacién general como en el campo de la practica.

Esta asignatura quiere formar profesionales de la educacién que contribuyan a la educacién
integral en el mbito del desarrollo de la dimension trascendente de |a persona ¥ gue colaboren
con la tarea educativa de |a Iglesia de anunciar el Evangelic en la comunidad escolar, desde un
didlogo entre la fe y la cultura,

Propositos

« Favorecer el andlisis de los supuestos que sustentan los diferentes enfoques didacticos
en Catequesis.

+ Proveer de herramientas conceptuales que posibiliten a los futuros profesores la
comprension y el uso de documentes y materiales curriculares.

¢ Generar oportunidades para la comprension y valoracion del proceso de programacion
de la ensefianza como una practica sistematica y colectiva.

« Posibilitar la apropiacién de un nuevo modelo evaluativo de los procesos de ensefianza
y de aprendizaje en el marco de |a consolidacion de la escuela

Ejes de contenidos y descriptores
» La didactica de la Catequesis como campo de estudio
La didactica catequistica. Procesos de la didactica catequistica. Aspectos que
intervienen en la didactica catequistica, Distincion de la didéactica de los medios
didacticos. El docente de Ciencia Sagrada como “didaskalos”.
« El Curriculum como marco y herramlenta para la toma de decisiones pedagdgico-
didacticas
La catequesis en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la educacion
inicial, primaria y secundaria. Magisterio universal, latinoamericano y argentino. Andlisis
de los componentes de los Lineamientos Curriculares para la Catequesis.
s Los objetivos de la ensefianza en la educacion inicial, primaria y secundaria. Los
vl procesos de seleccion, organizacién y secuenciacion de contenidos curriculares. La
7 articulacién con los otros niveles del sistema educative. Las orientaciones
/ metodologicas y los criterios de valuacion. El lugar de los profesores como sujetos del
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desarrollo curricular a nivel dulico e institucional. Su participacién en procesos de
avaluacién curricular.

+ Programacién y diseiio de estrateglas de ensefianza
Programacion de la ensefianza. Concepto y funciches basicas. Los profesores y las
practicas de programacién en el marco de las regulaciones curriculares y los contextos.
Tipo de decisiones: definicion de objetivos y propdsitos, principics para la seleccidn,
secuencia y organizacién del contenido, construccion de estrategias de ensefianza y
eleccion de materiales para la ensefianza. Proyectos y secuencias didacticas. E
docente de catequesis: creyente y testigo.
Secuenciacion y organizacién de contenidos. La lectura y escritura en las clases de
Historia. Las fuentes histéricas en la enseflanza. Los recursos: concepto. Medios
visuales y audiovisuales: el cine y la fotografia, publicidad y humor grafice: posibles
usos para la ensefianza. Oferta editorial, andlisis y contextualizacion, Recursos
bibliogréficos. La era digital y las nuevas textualidades. Recursos audiovisuales.
Recurses tecnoldgicos: software educativo y de simulacién, Internet, medios masivos de
comunicacion, telefonia movil, computadoras fijas y moviles, camaras digitales, entre
otros. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, como recursa didéctica,

+ Evaluacién de la ensefianza
Concepto de evaluacién. Funciones de la evaluacion. Problematica de la evaluacién en
la escuela inicial, primaria y secundaria. La evaluacion y los procesos de aprendizaje:
Evaluacion, calificacion y promocién. Diferentes instancias y propdsitos del proceso de
evaluacién, Elaboracion de una estrategia de evaluacidn. Tipos de instrumentos de
evaluacién, Estrategias de ensefianza y evaluacion: congruencia y desafios. Evaluar lo
ensefiado: qué, cémo y para qué. La evaluacidn como reflexién sobre la propia practica
en la ensefianza de la Catequesis,

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacion: Practica docente |l

Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidén en el Diserio Curricular: Campo de la Formagion en la Practica Profesional
— Segundo afio

Asignacidn de horas: 128 horas

Finalidades formativas
Esta unidad curricular focaliza en las préclicas docentes del profesor de Ciencia Sagrada en la
escuela primaria y secundaria. La participacién de los estudiantes en microexperiencias y
ayudantias en el aula apunta a la preparacidn para disefiar, implementar y evaluar
propuestas de ensefnanza. Aporia al desarrollo de capacidades para asumir practicas docentes
colaborativas.
Propasitos
¢ Iniciar a los estudiantes en la produccidn de informes y registros a partir de la lectura vy
analisis de diversos documentos y textos producidos en la escuela para registrar y
sistematizar informacién relacionada con los procesos de ensefianza y aprendizaje.
« Propiciar la participacion de los estudiantes en diferentes instancias de intervencion
atendiendo a las iniciativas y proyectos especificos que se desarrollan en las escuelas
secundarias y promueven practicas colaborativas.
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« Brindar herramientas conceptuales para interpretar las practicas de programacion y las
decisiones referidas a la ensefianza atendiendo al Disefio Curricular y las
caracteristicas particulares del contexto, &mbito y modalidad de laescuela.

« Organizar un espacio para la produccién y seleccién de materiales para la ensefianza
de la disciplina en el marco del Disefio Curricular y recuparando los contenidos
abordados en las unidades curriculares de la formacion especifica.

Eje: las practicas docentes del profesor de Ciencias Sagradas en la escuela primaria ¥
secundaria

Propuestas a desarrollar en el Instituto Formador

+ Taller: La produccién de informes y registros como herramientas metodolégicas de la
practica docente: actas de reuniones y entrevistas, informes diagnosticos. Registro y
produccion de informes de seguimiento de procesos de aprendizaje y de procesos de
ensefianza. 20 hs.

e Taller/Ateneo: Produccién y seleccion de materiales para la ensefianza en distintos
soportes. 20 hs.

« Taller: La lectura y produccién de informacion estadistica para la toma de decisiones
referidas a la ensefianza. Interpretacién de la infermacion relevada en la escuela. 16 hs,

Trabajo de campo en las Instituciones

o Observacién y registro de practicas docentes focalizando en las practicas de
programacién a nivel institucional, departamental y 4ulico. Entrevistas a directivos, jefes
de departamentos y profesores. 12 hs.

« El uso de los recursos institucionales y comunitarios: bibliotecas, laboratorios y
observatorios. Relevamiento a través de entrevistas y encuestas a miembros de la
institucion y de la comunidad local. 12 hs.

e La practica docente como practica colaborativa. Ayudantias, tutorias ¥
microexperiencias de elaboracion y desarrolio de proyectos especificos: muestras,
ferias de ciencia, salidas educativas. 32 hs.

« Relevamiento y sistematizacion de la informacién estadistica que dispone la escuela.
16hs.

TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacion: Psicologia Educacional Il

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion General - Tercerafio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Este espacio curricular, en continuidad con Psicologia Educacional |, ofrece un panorama
general de las diversas perspectivas tericas que aborda la Psicologia de la Educacién y de las
"\ probleméticas que de ella se suscitan: las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza
n el contexto escolar, conjuntamente con sus alcances Yy limitaciones. De este modo se
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pretende poner en contacto y en tensién reflexiones e ideas de distinto tipo, procedencia v
filiacion teérica (como por ejempla: el conductismo, Ia psicogenética, el enfogue sociocultural y
el psicoandlisis) y, al mismo tiempo, promover la reflexién ¥ la construccién de diversas
intervenciones que incidan en el desarrollo da practicas de ensefianza. Practicas de ensefianza
que favorezcan los aprendizajes escolares entendidos desde la democratizacién de Ia
distribucién del conocimiento.

A este fin, l]a materia propone la revisién de Ia categoria de fracaso escolar y de ia teoria del
déficit con la intencion de resituar a la Psicologia Educacional, no solo en el sujeto de
aprendizaje sino en la dimensién aulica, institucional ¥ social, como en las diferentes dinamicas
de interaccién y sus caracteristicas implicadas en los procesos educativos.

De esta manera, la unidad de analisis de la Psicologia Educacional deja de ser la mente
individual o la conducta y se desplaza hacia la accién entendida come intencional y mediada en
un contexto. Se reelabora una nacién de sujeto del aprendizaje que nc reduce en el
individualismo ni en el determinismo colectivo, sino que intenta articular ambas dimensiones en
el dispositivo escolar,

En este espacio curricular el acento estara puesto sobre la Adolescencia.

Propésitos

¢ Profundizar el conocimiento, exploracién sistematica ¥ problematizacién acerca de los
supuestos de la relacién entre Psicologia y Educacién.

* Presentar las relaciones entre procesos de desarrollo y de aprendizaje de la
adolescencia desde diferentes perspactivas teéricas.

» Estimular la reflexion acerca de los procesos psicoldgicos del aprendizaje vy dal
aprendizaje escolar en la adolescencia.

* Generar espacios de trabajo en equipo y de cooperacidn para la construccion de
cohgcimiento colective mediante el intercambio de ideas y perspectivas de la Psicologia
de la Educacian en relacién a las practicas de ensefianza.

Ejes de contenidos y descriptores

* Las relaciones entre Psicologia y Educaclén
Psicologia: concepto. Teorias. Objetos de estudio. Educacién: concepto, Enfoques
tedricos. Objetos de estudio. Sujeto educativo: concepto. Construccién eveolutiva.
Relacion de objetos en el contexto educacional. El hecho educativo ¥ SU proceso.
Practicas psicoeducativas y sus efectos. Alcances y limites del conocimiente de Ia
Psicologia Educacional en el proceso de escolarizacion.

¢ Los aportes de la Psicologia educacional a la ensefianza a partir del sujeto
educativo “adolescente”,
El sujeto educativa: constitucién basica. Factores intervinientes, Procesos subjetivos.
Etapa evolutiva del sujeto educativo de la escuela secundaria. Caracteristicas de |a
etapa. Psicoandlisis: Segundo proceso de subjetivacién. Duelos. Mecanismos de
defensa. Vinculos conflictives con los aprendizajes escolares. Habitat escolar e
intereses adolescentes

» Psicologia y desarrollo de la adolescencia
Desarrollo bio, psico, social del sujeto adolescente. Familia y escusla como
configuradores culturales del sujeto. Contextos histérico, social ¥ economico del
adolescente. Inclusién- exclusién social y educativa. Educabilidad adolescente.
Intereses y desintereses de la etapa. Vinculos emocicnales con los aprendizajes.
Transferencia y resistencia. El adolescente ¥ la sexualidad. Cultura de la imagen.
Conflictos y aceptaciones., Lugar del trabajo escolar. Patologias escolares: bullyng.
Acoso. Fracaso. Abandono real, simbélico e intraescolar,
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« Adolescencia y escolarldad
Pensamiento adolescente y escelaridad. Estructura “virtual” de la inteligencia de hoy.
Las redes y los contactos dentro y fuera del aula. Dificultades psicolégicas y educativas.
Déficit subjetivo- déficit institucional. Importancia de los marces de referencia
interpersonales. Los otros. Subjetividad-otredad y ensefianza aulica en la adolescencia.
Procesos educacionales en contextos vulnerables. El desafio de la inclusién.

Denominacién: Pensamiento politico argentino y latinoamericano

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Este seminario aporta a los procesos de formacidn una perspectiva que posibilita a los futuros
profesores inscribir sus praclicas sociales como frabajadores y como miembros de una
comunidad en el marco de los procesos de desarrollo local, regional, nacional y
latinoamericano. Propone el abordaje de las ideas referidas a la unidad latinoamericana, a
partir de autores cuyos apartes se consideran sustantivos en la construccion del pensamiento
nacional duranta los siglos XIX y XX.
El seminario busca generar un ambito de reflexién que posibilite repreguntarse acerca de la
condicién humana como sujetos histéricos, interpelando la propia contemporaneidad en una
perspectiva nacional y latinoamericana.
Propodsitos
« Brindar a los estudiantes herramientas conceptuales que permitan inscribir su desarrollo
profesional en el marce del desarrollo nacional y latineamericano.
« Favorecer la reflexién sobre las principales posiciones politicas argentinas a favor de la
unidad del continente en los siglos XIX, XX y XXI.

Ejes de contenidos y descriptores

+« Tensiones y debates
Civilizacion y barbarie. ;Sociedades duales o desarrollo desigual y combinado? Puebla
y oligarquia. Modelo primario exportador o industria. Autoritarismo Y Democracia.
¢ Quiénes son los sujetos de la historia?
América Latina como civilizacion. América latina: varios estados ¢una sola nacion? Los
nombres de la unidad. La soberania y la cuestién social. La sincronia de los grandes
procesos histéricos en América Latina.

+ Pensamiento argentino y unidad latinoamericana
La idea de un proyecto latinoamericano. Independencia y Unidad. Los movimientos
nacionales y populares. Nuevos conceptos de desarrollo. La actualidad de América
Latina. Las alterativas de cambio social y de modelos auténomos de desarrollo y
distribucién.

+ Intsegracién y soberania
Temitorio y soberanfa. La Argentina y su posicién en el mundo en el siglo XXL
Mecanismos institucionales de integracién econémica y de integracion politica.
Autoritarismo y democracia.
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Denominacién; Politica educativa

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidén en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El propésito central de la materia reside en el abordaje de conceptos de politica educativa que
permitan comprender las peliticas piblicas en educacion. Se trata de aportar a la comprension
del sistema educativo como el entramado institucional que el Estado crganiza para garantizar
el darecho social a la educacién, a partir de marcos normativos y el disefio e implementacion
de politicas piblicas. En el despliegue territorial de lo estatal, la escuela y los docentes son
agencias y agentes representantes de lo pablico, lo cual supone el conocimiento v la asuncitn
de los principios y metas educativas establecidas por el sistema politico democrético.

En primer lugar, se resalta el valor del conocimiento de |a organizacidn del sistema educativo
en las distintas escalas para la comprensidon del encuadre del trabajo profesional de los
decentes en formacién. En segundo lugar, el valor de una formacién que promueva el
compromiso y la responsabilidad profesional con la expansion, la mejora y la calidad de la
educacion, la inclusion con aprendizajes de todas los estudiantes del nivel secundario.
Finalmente, se presentan las politicas educativas actuales con relacidn a la educacién
secundaria de la Argentina y de la provincia de Buenos Aires en el contexto de la
obligatoriedad, los cambiocs en el régimen académico, la promocidn de la participacion
estudiantil, el impacto de programas tecnoldgices, entre otros aspectos.

Propdsitos

+ PBrindar herramientas para conceptualizar al Estado y a las politicas educativas como
garantes del derecho a la educacion.

» Abordar las relaciones establecidas entre el Estado, la sociedad civil, lo piblico ¥ o
privada en las politicas educativas actuales.

= Presentar el gobiemo, la estructura y la administracién del sistema educativo a nivel
jurisdiccional.

+ Presentar las politicas educativas vinculadas al nivel secundario en la Argentina a partir
de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.208 y el establecimiente de su
caracter obligatorio.

Ejes de contenidos y descriptores
» Estado, sociedad y educacién

Educacion, igualdad y justicia. La educacidn como dereche social y responsabilidad del
Estado. Educacidén publica y tipos de gestion: estatal y privado. Actores de la politica
educativa; los sindicatos y gremios, las organizaciones sociales, las organizaciones
estudiantiles, los partidos politicos y el parlamento. El principio de coresponsabilidad y
las relaciones de interdependencia, la participacién de otros actores e instituciones
sociales, la gestion social.

Marcos regulatorios: Leyes de Educacién Macional y Provincial. Leyes de
Financiamiento Educative, de Educacidn Técnico-Profesional y de Educacién Superior,
Ley de Promocién y Proteccién de Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes,
Normativas del Consejo Federal de Educacion (CFE) destinadas al Nivel. Las politicas
educativas como politicas plblicas: politicas sociceducativas, politicas curriculares,
politicas de evaluacion ccn foco en el nivel secundario. Estado del debate sobre
politicas educativas en América Latina.
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« Gobierno y administracidn del sistema educativo
El gobiemo del sistema y el federalismo educativo. Estructura y funciones del sistema
educativo de la provincia de Buenos Aires: el nivel central, la mesogestion y la
microgestion. El Reglamento General de las Instituciones Educativas de [a provincia de
Buenos Aires. Mapa de recursos socioeducativos de apoye a la gestion escolar.

+ -La interaccion entre gebierno, sistema y unidad escolar
Planeamiento a nivel nacional y jurisdiccional. La gestién por planes, programas ¥
proyectos. El valor de la estadistica en la toma de decisiones. Las tensiones en debate:
universalizacién-focalizacion, centralizacién-descentralizacion, expansién-calidad. La
cuestion de la calidad de la escuela secundaria. Metas educativas y pruebas
estandarizadas. La escuela como institucion. Proyecto y evaluacidn institucional. Les
planes de mejora.

s El nivel Secundario en la provincia de BuenosAires
Estrategias y acciones para el cumplimiento de los fines de la educacién secundaria.
Modalidades, ambitos y formatos escolares. Marcos normativos: régimen académico,
acuerdos de convivencia y ofras regulaciones. Obligatoriedad e inclusidn. Inclusién de
estudiantes con discapacidades: principios y normativas vigentes. Datos estadisticos y
problematicas del nivel. Planes y programas de inclusion digital y aprovechamiento
pedagogico del uso de la tecnologia. La participacion organizada de los estudiantes.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacion: Historia de la Filosofia llI

Formato: Materia

Régimen de cursada: Annual

Ubicacion en el Disefio Curricular; Campo de la Formacion Especifica - Tercer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda ciertos problemas filoséficos fundamentales planteados por
algunos de los exponentes principales de la filosofia comprendida entre los siglos XVI y XVIIl a
la luz de las diversas circunstancias histéricas en las que emergieron.

La delimitacion epocal de la filosoffa moderna es un tema controvertido. En este espacio
curricular se opta por abarcar la filosofia de fines del siglo XVIIl y los albores del sigle XIX como
componentes hecesarios para comprender la linea histérica que vincula la filoscfia medieval
con la contemperanea.

Propésitos

e Conocer introductoriamente las posiciones historiograficas sobre el sentido de la
filosofia moderna.

« Conocer las principales problematicas de los filésofos mas destacados de la filosofia
modema.
Estudiar el vocabulario y las modalidades discursivas de los textos filoséficos modernos.

s Reconstruir, analizar y criticar les modos de argumentacion en los textos filoséficos
modernes.

~. EJes de contenidos y descriptores
" e ElI mundo moderno y la nueva filosofia
De la Edad Media a la Modemidad: cambios sociales, religiosos y politicos. Diversos
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enfoques historiograficos sobre la periodizacién de la filosofia modema. La conciencia
historica entre los siglos XV y XVIII. Antiguos y modernos. Nuevos escenarios y nuevos
actores de la filosofia.

+ Descartas y la corriente racionalista
R. Descartes: Desengafio filosdfico; El método; La duda; la primera verdad: La tres
substancias. N. Malebranche: Ontologismo y ocasionalismo; Spinoza: La substancia;
Etica. W. Leibniz Monadologia; Tratado de Teodicea. Sintesis de la Corriente
racionalista.

« El Empirismo
J. Locke: Tratado del Conccimiento humano. Filosofia politica. G. Berkeley: idealismo
empirista. D. Hume: El ser humano: ser que conoce; ser que ama. Conocimiento: Critica
a la idea de substancia; critica al principio de causalidad. Th. Hobbes: Filosofia politica.

s La llustracién y la filosofia de Kant
Contexto general de la llustracién en Europa. Kant: La etapa pre-critica. La influencia de
Hume. Los limites de la metafisica. Juicios analiticos y juicios sintéticos. Espacio y
tiempo. Los conceptos puros del entendimiento y su validez objetiva. Dios, el alma y el
mundo. Fendmeno y noumeno.

= Elidealismo aleméan
Superacion y critica de la filosofia kantiana. Idealismo y romanticismo. Nociones
generales sobre el surgimiento y desarrollo del idealismo de Fichte, Schelling ¥ Hegel.
Esquema general del sistema hegeliano. Libertad, razdn e historia.

Denominacién: Eclesiologia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacidn Especifica - Tercer afio
Asignhacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular presenta, a partir del marco referencial de Concilio Vaticano I, la
realidad compleja y rica de la Iglesia a partir de su origen teoldgico en la convocacion del Dies
trinitario y de su realizacién histérica en los hombres ¥ mujeres que responden a esa invitacion.
Mas alla de la reflexion tedrica se pretende que los estudiantes adquieran un acercamiento vital
¥ vivencial hacia la Iglesia, asumiendo como propio €l lema ignaciano “sentire ecclesiam”. Con
ese bagaje teoldgico se aspira también a que los estudiantes se encuentren capacitadoes para
dar razdn tanto de su pertenencia a la Iglesia como de la dimensién eclesial que acomparia al
mismo ser cristiano. En el contexto de la pluralidad cultural, cristiana e interreligiosa, se tendera
a suscitar en los estudiantes actitudes ecuménicas y de didlogo interreligioso y cultural.

Propositos

= Adentrarse en la reflexion de los principales ndcleos eclesioldgicos, tanto desde una
perspectiva histérica, como dogmatico-pastoral.

« Integrar los temas centrales de la eclesiologia a partir de las claves biblicas, patristicas,
magisteriales, teclégicas y catequéticas, dando muestras de habilidades de aplicacién y
adaptacién.

¢ Profundizar en un panorama de la eclesiclogia contemporanea, en vistas a una
actualizacion que les sea dtil en su reflexion y en su praxis creyente, teologico-
catequética y pastoral.
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Ejes de contenidos y descriptores

De la “eclesiologia vivida” a |a “eclesiologia pensada”

El reto de una eclesiologia actual: imagenes de una “espiritualidad eclesiol6gica”. El
nueve horizonte eclesial; modernidad, postmodernidad, mundializacién. La figura de la
Iglesia en la historia: el polo jerarguice y comunional a lo largo de los siglos. Fuentes y
método.

La Iglesia en el testimonio de |a Sagrada Escritura

Prefiguracionss en el Antiguo Testamento. La promesa hecha a Abraham. La
experiencia del desierto. Anuncio de una nueva y eterna Alianza.

Conceptos y modelos eclesiologicos del Nuevo Testamento. La Iglesia en la teclogia de
Pablo. La tradicién de la cristiandad judeo-gentil en Mateo. La tradicion paulina en
Lucas/Hechos. La tradicion del Discipulo Amado en el cuarto evangelio. La tradicién
paulina en Colosenses/Efesios, La tradicién paulina en las Pastorales. Otras tradiciones
neotestamentarias.

El “giro eclesiolégico” del Concilio Vaticano |l

Significado del "giro eclesiologico”. Del modelo visibilista-jerarquico al modelo mistérico-
comunional. La Constitucién “Lumen Gentium": esquema general, temas
fundamentales, eclesiologia general y particular,

Perspectivas sistematicas. El origen trinitario de la Iglesia: la renovacion eclesiolbgica;
el concilio de la Iglesia; la eclesiologia trinitaria del Vaticano II. La Iglesia, pueblo de
Dics: comunidad, carismas y ministerios; pueblo de Dios y laicidad de toda la Iglesia. La
Iglesia como comunién: la eclesiologia de comunion; iglesia local y comunion de las
Iglesias. El destino trinitario de la Iglesia: la indole escatologica de la Iglesia peregrina;
en camino hacia una unidad mas amplia.

“Iglesia, ¢qué dices de ti misma?". Balance ¥ perspectivas. *;Hacia dénde va la
Iglesia®? (Kehl), “Dénde va el cristianismo® (Forte), “,Adénde va la religion?
{Mardones): crisis y posibilidades para construir una Iglesia como ‘mesa redonda’”...
Eclesiologia en camino

Iglesia de la Misericordia: pobres, derechos humanos, mujeres y ecologia. lglesia en
didlogo. El dialogo judeo-cristiano, actualidad. La Iglesia Catdlica, las confesiones
¢ristianas y las religiones en el mundo de hoy. El lenguaje del dialogo Ecuménico e
Interreligioso: verdad, tolerancia y didlogo.

Maria en clave eclesial

Sentido mariologico de algunos textos veterotestamentarios. Textos clasicos
interpretados en sentido mariologico: Génesis 3, 15; Isaias 7, 14: Migueas 5, 1-5. Marfa
en el Nuevo Testamento. Marfa en el kerygma paulino, Maria en los sindpticos. Maria
en la teologla jodnica. La mujer vestida de sol, la mirada apocalitica.

Maria en la tradicion eclesial y la reflexion dogmdtica: de la Patristica al Concilio
Vaticano II. Maria en el Vaticano Il. Maria en el misterio de Cristo. Maria en el misterio
de la Iglesia. Marfa, madre de |a Iglesia. El culto a Maria.

Marfa, mujer, profeta y hermana.
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Denominacién: Cristologia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Al estudiar la figura de Cristo, en esta unidad curricular, se llega el centro de la predicacidn de
la Iglesia y, en consecuencia, al centro de la catequesis. Cristo constituye el mensaje central
del Nuevo Testamento y el nucleo de la predicacién apostdlica que es, de hecho, un testimonio
palpitante sobre Jesls de Nazaret, constituido en Sefior y Cristo. Como se dice en el
Catecismo de |a Iglesia Catdlica, “La transmisién de la fe cristiana es ante todo el anuncio de
Jesucristo para llevar a la fe en EI' {n. 425). Este es el convencimiento universal de la Iglesia.
"En el centro de la catequesis, encontramos esencialmente una Persona, la de Jesls de
Nazaret, Unigénito del Padre, que ha sufrido y muerto por nosotres” (CT 5). Y, por lo tanto, “en
la catequesis lo que se enseiia es a Cristo, el Verbo encarmnado e Hijo de Dios y todo lo demas
en referencia a El; al (nico que ensefia es Cristo, y cualquier otro lo hace en la medida en que
es portavoz suyo, permitiendo que Criste ensefie por su boca”™ (CT 6).

Conocer a Cristo es, pues, tarea fundamental de todo aquél que quiera transmitir la fe cristiana,
Esto exige un empefio que abarca las multiples facetas de la existencia humana, que
compromete toda la vida. Sélo quien sigue de cerca a Cristo puede tener de El ese
conocimiento salvador cuya transmisién implica el conducir a la comunién con El por la fuerza
del Espiritu.

Propésitos

« Conocer y profundizar acerca de la verdad de Jesus, el Cristo, Hijo de Dios y Sefior, en
la Escritura, los Padres, la historia del dogma y de la teologia.

« Conocer, profundizar y reflexionar el misterio de Cristo con sus dimensiones vy
consecuencias para la vida personal y comunitaria.

+ Ejercitarse en la lectura, sintesis y discernimiento de texdos cristolégicos, personal y
grupalmente, a la vez que an la capacidad de relacionar @ integrar las perspectivas de
reflexion, espiritualidad y pastoral.

# |nteriorizar el misterio de Cristo, para enriquecer la comunicacién y el anuncio de Ela
los hermanos, en especial a los mas pobras.

Ejes de contenidos y descriptores

s |La cristologia como teologia
Fundamentos y puntos de partida. Hacia una definicion. Métodos biblices y teoldgicos
de |a cristologia. Perspectivas biblicas. Perspectivas teoldgicas. Hacia un “acercamiento
integral” a la cristologla. El principio de tensidn dialéctica. El principio de |a totalidad. El
principic da la pluralidad. El principio de la continuidad histdrica. El principio de
integracién.

s A Jeslis ¢l Cristo, por los evangelios
Aporias de un falso dilema: Jesus histérico vs. Cristo de la fe. El acceso histérico a
Jesus. La “historicidad” de los evangelios. La investigacion histérica sobre Jests de
Nazaret. Las ralices veterctestamentarias de la Cristologia del Nuevo Testamento.
Desamrollo histérico del mesianismo veterotestamentario: real, sacerdotal, escatolégico,
profético. El Siervo de Yahve, La concrecidn del mesianismo por parte de Jesls,
Cristo en el Nuevo Testamento. La tradicién narrativa: Marcos, Mateo, Lucas y Juan. La
tradicion explicativa: San Pablo, Hebreos y Apocalipsis.
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« Cristologia histérica
Periodo pre-nicenc y primeros concilios. La reflexidn cristolégica antes de Nicea (siglos
II-111) Ireneo, Origenes y la cristologia Logos-sarx. El plantec da Armio, El Cencilio de
Nicea (325). Atanasio y los Capadocios. El Concilio de Constantinopla (381). Las
definiciones dogmaticas del siglo V y VII: Agustin, la cristologia del Legos-anthrepos.
Nestorio. El concilio de Efeso (431). Ledn el Grande. El Tomus ad Flavianum. El
Concilio de Calcedonia {451) y el Concilio de Contantinopla 11l (680-681).
Cristologia medieval: “Cur deus homa", Anselmo de Canterbury. “De Christo”, Tomas de
Aquing. La tradicién franciscana: Buenaventura, Alejandro de Hales, Duns Escoto.
Cristo en la Reforma: la “theologia crucis” de Lutero. Cristo en la modemidad: "devotio
moderna’”, pietismo, mistica (8. XVI-XVI1I)
Sentido y constantes teolégicas de |a historia de la Cristologfa. Significado y valor de los
dogmas cristoldgicos para nosctros hoy. Actualizacion latinoamericana.

» Parspectivas sistemdticas
Cristologla y soteriologia. La cuestién de los titulos aplicados a Jesus de profeta a
mesias. El *mesianismo no-mesianico” de Jes(s. El mesianismo de Jesus y su actitud
ante las instituciones de su tiempo: la ley, la justicia, la tradicién, el templo. El caracter
salvifico de la muerte y la resurreccion de Jesus. La Gltima cena y los relatos de la
pasion. Los relatos de la resurreccion. La resurreccion de Jesus, acantecimiento
escatoldgico y salvifico.
Cristologia contemporanea; Jesus y los pobres. JesUs sanador ¥ exorcista. Jesus y las
religiones, Jesus y las mujeres. Jesls y el cosmos.

Denominacién: Biblia Il

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefic Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El conocimiento del Jests histérico v su mensaje centrado en el Reino de Dios mostrado en
sus obras y palabras, que culminaron en la cruz, y sus discipulos trasmitiercn, junto con el
testimonio de su fe en el Sefior Resucitado que ellos mismos y sus sucesores proclamaron
después de su Pascua, son base y punto central de la fe cristiana.

Para lograr el conocimiento histérico y captar el testimonic creyente, el mejor medio que la
Iglesia primitiva ha legade son los evangelios, tanto los sinGpticos como el “evangelio del
discipulo amado”. En ellos tiene su fundamente cada vez mas la cristologia, especialmente la
que parte "desde abajo” y reconoce la centralidad del Reino; la eclesiologia que es consciente
de sus origenes historicos reales; y en definitiva, la teclogla que desde entonces se reconoce
como trinitaria. Por esc son una parte fundamental de los estudios teclégico-catequisticos, y de
la preparacion para la tarea de continuar el anuncio de la Buena Nueva de Jesus y el Evangelio

de Cristo en el mundo actual, necesariamente critico y abierto a la experiencia como base de
toda fe auténtica y madura.

Propositos
« Ofrecer una explicacién pormenorizada y global de los libros que integran la tradicion
sinéptica y del cuarto evangelio, de tal forma que pueda llegar a percibir la riqueza
i histérica, literaria y tecldgica de estos escritos.
/% = Lograr un conocimiento amplio y profunde de las cbras y del mensaje de Jesis de
Nazaret, centrado en el Reino de Dics, por medio de los testimonios escritos gue son
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los evangelios sindpticos, junto con la comprension més profunda de fe que sus
disclpulos y sucesores lograran, con la experiencia pascual del Espiritu del Resucitade
en la vida de Ias comunidades cristianas del primer siglo.

Estimular la lectura asidua y atenta de los Evangelios y de toda la Biblia para poder
adquirir “la ciencia suprema de Jesucristo” (Flp 3,8; Dei Verbum, 25)

Ejes de contenidos y descriptores

Cuestiones introductorias

Historia de la investigacion sobre los evangelios sindpticos. El método histdrico-critico:
critica textual y critica de las fuentes. Andlisis de los géneros y de la redaccion. La
investigacion sobre el Jesds histérico y los criterios utilizados. La apertura reciente a
ofres metodos y acercamientos a los evangelios. Origen, naturaleza y formacién de los
evangelios sinépticos: Jesds y sus discipulos antes de la Pascua. La tradicion de Jesus
interpretada por la comunidad postpascual. La redaccidn de los evangelios. El género
literario “evangelio”. La cuestion sindptica. La hipotética fuente Q" o "Quelle”. El
problema sindptico. La teoria de las dos fuentes y otras teorfas. La relacion entre el
evangelio de Juan vy los evangelios sinépticos.

Los evangellos sinépticos _

El evangelio de Marcos o la fuerza y debilidad del Crucificado. Aspectos histdricos:
auter, comunidad y destinatarios, lugar y fecha. Aspectos literarios: vocabulario, estilo,
fuentes, composicidn y estructura. Aspectos teoclogicos: Un seguimiento y una
cristologia fundamentales.

El evangelio de Mateo o la nueva justicia del Reino de los Cielos. Aspectos histdricos:
autor, comunidad y destinatarios, lugar y fecha. Aspectos literarios: vocabulario, estilo,
fuentes, composicidén y estructura. Aspectos teclégicos: Una élica fraterna y una
eclesiologia fundamentales.

El evangelioc de Lucas o la alegre Buena Nueva a los pobres. La obra de Lucas en dos
partes: Evangelic v Hechos de los Apdstoles. Aspectos histéricos: autor, comunidad y
destinatarios, lugar y fecha. Aspectos literarios: vocabulario, estilo, fuentes, composicién
y estructura. Aspectos teoldgicos: Una praxis social y una pneumatologia
fundamentales.

Temas teologicos centrales de los sinépticos

Los comienzos: Juan Bautista, bautismo y tentaciones de JesUs. La practica de la
misericordia: comidas, controversias y perddn, El Reino en obras poderosas: curaciones
¥ exorcismos de Jesls. El programa del Reino de Dios: las bienaventuranzas de Jesus.
La gracia del Reinc de Dios: las parabolas de JesUs. La comunidad de los discipulos y
seguidores de Jesls. Los discursos escatoldgicos y la Ultima Cena de Jesus. La
Pascua del Reino: proceso, pasién y muerte de Jesls. La Pascua del Reino: las
apariciones de Jesucristo el Sefor.

El cuarto evangelio

El “problema jodnico”. Influencias en el origen del evangelio de Juan. Unidad y
Composicion del Evangelio: la falta de unidad. Intentos de explicacion: fuentes
miltiples. Los desplazamientos. El problema del autor, fecha y lugar de composicién.
Caracteristicas del Evangelio: el evangelic de Juan y la historia. Simbolismo. Las
caracterizaciones. El doble nivel de lenguaje v los malentendidos. La ironia. El
dualismo. El vocabulario y la forma de exposicion. El juicio. Los judios. Juan Bautista y
sus seguidores. Teologia de Juan: el Hijo de Dies, El Dios Hijo Unice, “Yo soy”, el
Enviado del Padre. La “hora" de Jesus. Funcidn reveladora del Hijo. Las obras y los
signos. La misién del Paraclito. La vida eterna. La fe. La vida de los discipulos. El
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pecado del mundo. Las cartas de Juan.

Denominacién: Historia de la Iglesia |l

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

En esta unidad cumicular, se recoge el devenir de la Historia de la Iglesia Moderna de los siglos
XIV y XVl donde se aberda la incidencia y las consecuencias del movimiento luterano, con la
consiguiente reforma de la Iglesia, la division religiosa de Europa y la constitucidn de lglesias
territoriales. Aquélla, aparte de enfrentarse a los cismas acaecidos en estos momentos,
apoyandose en la reforma y en la contrarreforma, hubo de dar respuesia a diversas corrientes
y movimientos teoldgicos y espirituales que cuestionaban algunos articulos dogmaticos ¥
politico-eclesiasticos.

En el periodo contemporaneo se abarcan los siglos XVIIl y XIX, durante los cuales la lglesia se
encuentra con la llustracién y su programa de secularizacion y descristianizacién continuado
por la Revolucion Francesa. La Iglesia se encontré asi ante una sociedad laica y en un estado
liberal, tras los fallidos intentos de alianza entre Estado e Iglesia durante la Restauracién. En el
tiempo de la Iglesia durante los siglos XX-XXI, se analizan los pontificados mas emblematicos
del periodo y su incidencia en la sociedad actual.

La Historia de la Iglesia Modema y Contemporédnea, como espacio curricular, fija su atencion
en ese "proceso histérico” a partir del siglo XIV y tiene como objetivo darlo a conocer a los
estudiantes, capacitandolos para situar cada momento del devenir de la Iglesia dentro de las
necesarias coordenadas sociales, politicas y culturales, lo que permitira un mejor conocimiento
y comprensién del desarrollo teolégico, pastoral, misionero y humano del Pueblo de Dics ¥ la
laber realizada per la Iglesia en el mundo.

Propésitos

s Distinguir, entender y ser capaz de explicar los grandes periodos cronolégices en que
se divide la historia de |a Iglesia Modermna y Contemporanea, la razén de ser de dicha
divisién y su cronologia, los rasgos estructurales que caracterizan cada perfodo asi
como la continuidad y el cambio que hay entre cada una de las etapas.

s Ser capaz de comprender y explicar los modos de ser Iglesia en la actualidad como
fruto, entre otras cosas, de un proceso histdrico, relacionando dichos comportamientos
con hechos, fendmenos, problemas y comportamientos ~individuales y colectivos- del
pasado.

» Acoger y aceptar la historia de la bimilenaria Iglesia, con sus luces y sus sombras.

Ejes ds contenidos y descriptores
« La Iglesia de la Gltima Edad Madia
La Cristiandad de 1300 a 1500, cuestiones introductorias. Cuestiones metodolégicas:
archivistica, fuentes impresas, - repertorios, nociones de diplomacia pontificia y
cronologia. Crisis de las relaciones entre “sacerdotium” y “regnum”. la lucha entre
Bonifacio VIIl y Felipe IV de Francia. La sucesién de Bonifacio Vil y el Concilio de
Vienne. El Papado en Avignon. El cisma de Occidente. El otofio de la Edad Media y sl
el pontificado del Renacimiento.
/s Laépoca de las Reformas
La Reforma Protestante: Martin Lutere, su vida y su reforma; los ofros reformadores:




Zwinglio, Calvino y el Anglicanisme; extension, tesis y aspectos positivos y negativos de
las diversas “reformas’. La Reforma Catdlica: El concilio de Trento; la Curia Romana;
evolucién da la vida religiosa; la evangelizacién de la América espariola.

» Lalglesia del “Antiguo Régimen”
La Iglesia después de la paz de Westfalia. El Papado desde la paz de Westfalia hasta
1700. Los papas del siglo XVIIl hasta 1769. Movimientos teoldgicos heterodoxos de los
siglos XVIl y XVIIl. Regalismo y Absolutisme. La Revolucion Francesa.

* La lglesia del Liberalismo
Los papas de la primera mitad del siglo XIX: de Pio VIl a Gregorio XVI (1800-1846). El
pontificado de Pio IX (1846-1878) y el concilio Vaticano | (1869-1870). El pontificado de
Leon XIII (1878-1903).

+ Lalglesla en el mundo de los Totalitarismos
Los pontificados de San Pio X y de Benedicto XV (1903-1922). Pio XI (1922-1939). Los
Pactos Lateranenses. La condena de los totalitarismos. E! pontificade de Pio XII (1939-
1958},

= Lalglesia y la sociedad actual
Los pontificados de Juan XXIIl y de Pablo VI. El concilic Vaticano Il. Los movimientos
eclesiales y las nuevas comunidades. La Iglesia latinoamericana en el siglo XX. La
Iglesia del Silencio: Catolicisme y Comunismo. Juan Pablo II. Benedicto XVI. Francisco.

Denominacion: Espacio de Definicién Institucional Il {(EDI)

Formato: Seminarios/TalleresfAteneos

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El Espacio de Definicién Institucienal asume un enfoque y una programacion de contenidos qua
permita la ampliacion de determinados tépicos que requieren ser profundizades en torno a un
tema o problema mas acotado.

La eleccién de uno de los formatos curriculares (Seminarios, Talleres y Ateneos) tiene como
objetivo principal habiltar espacios gue posibiliten una interaccién diferente y mas profunda
entre docentes y estudiantes. En este sentido, la seleccion de cualquiera de las tematicas
propuestas debera contemplar una especial preocupacion por su enseflanza en las clases de
Catequesis de la escuela inicial, primaria y secundaria.

El desarrollo de las propuestas serd en tomo a la seleccién de algunos de los siguientes
tdpicos:

Coordinacion Pastoral

Escatologia

Pneumatologia

Estética y Teolagia del Arte

43¢&




Buenos
Direccién General de Cultura y Educacion : Aires
Provinci? A
) k!

I

Comresponde al expediente N"5801-1155500/16 .

Denominacién: Sujetos de la Educacion

Formato: Materia

Régimen de cursada: Seminaric

Ubicacién en el Disefioc Curricular: Campo de la Fermacion Especlfica - Tercer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La finalidad de este espacio curricular reside en presentar las diferentes dimensiones que
construyen al sujeto educativo contemporaneo desde una perspectiva socioantropolégica. Se
problematizan los discursos y las practicas que configuraron a los sujetos en tanto “alumnos
esperados” para el nivel primario y secundaric en el marco de las transformaciones
socioculturales actuales.

Se apunta a una doble articulacién: por un lado, se analizan las relaciones entre los distintos
sujetos educativos, sus manifestaciones conflictivas y posibles modos de resolucion. Por otra
parte, se fortalece la apropiacion de miradas y actitudes a favor de relaciones sociales que
rechacen a la dominacién como constitutivo fundamental. En la formacidn inicial, se busca que
el respeto a los derechos de expresion, participacion, comunicacion, identidad se convierta en
saberes y practicas, para que luego tengan la posibilidad de ser recreados y puestos en accion
como parte de su ejercicio profesional.

El aporte sustancial de esta materia consiste, principalmente, en brindar herramientas
conceptuales y estrategias de intervencién para el abordaje de problematicas actuales en el
ambito escolar. Se dirige a promover activamente el respeto por las diferencias, la supresion de
pricticas de discriminacion y el acompafiamiento a las politicas de inclusion como pauta del
posicionamiento ético-palitico de los docentes.

Propdsitos
s Presentar los marcos conceptuales gue permiten comprehender la constitucion actual
de la subjetividad en clave educativa,
e Presentar los marcos normativos que resguardan a los sujetos de practicas de
discriminacion y exclusién.
» Ofrecer situacionss o casos probleméticos de la vida institucional o dulica para
analizarlos, articulando estrategias y recursos disponibles.

Ejes de contenidos y descriptores
s Sujetos, subjetivacién y subjetividades
La nocion de subjetividad en tanto mévil, abierta, miltiple y cambiante. Variaciones
socio-histéricas en los discursos, précticas e instituciones estatales, su vinculacién con
la subjetivacion y la construccidn de subjetividad. La ciudadanfa y la moral en la
definicion meodema de los sujetes de la educacidn, su efecto en la configuracion del
“buen alumno”, estigmatizacién, etiquetamiento. El sujeto desde la perspectiva de
derecho: del control a la proteccién y promocion, de la obligatoriedad al derecho a la
educacian. Nuevos desafios en la construccion de las subjetividades en el escenaric de
la escuela primaria y secundaria.
¢ Sujetos y cultura en las tramas de las socializaciones actuales
Nifiez, adolescencia, juventudes y adultez desde diferentes perspectivas conceptuales.
La socializacién primaria y secundaria, desplazamientos actuales. La definicién de
nuevos escenarios de interaccién y socializacidn: pantalla, television, Intemet vy
TN tecnologias, su impaclo en los adolescentes, jévenes y adultos. Estetizacion y
/ | subjetividad, cuerpes, género, gustos y modales. El reconocimiento de las diferencias
f ‘ como compromiso politico y ético en la construccién de ciudadania en el Nivel




Secundario. Los medios de comunicacién y las representaciones de y en la publicidad.
Practicas y culturas de jbvenes y adultos: su interpelacién a la cullura escolar.

= Convivencia y resolucién de conflictos en la institucién educativa
Los conflictos inter subjetivos y diferentes formas de violencia -acoso, de género,
sexual, fisica, doméstica-. Adicciones y consumo problematico de sustancias. Violencia
en y de la escuela. Convivencia y formas demacréticas de resolucién de conflictos. La
mediacién en el contexto educative y las tutorlas como formas de acompafnamiente y
orientacion de las trayectorias. Consejo, Acuerdos de Convivencia institucional en la
escuela secundaria y practicas de participacién democratica, Siuaciones de
vulnerabilidad de derechos. Mapa de recursos y estrategias de intervencién. Guia de
Orientacién para la Intervencion en Situaciones Conflictivas en el Escenario Escolar.

* Educacién Sexual Integral
Sexo, género y sexualidad. Educacién sexual integral como concepto y como practica.
Ley N° 26150, de Educacién Sexual Integral. La educacion sexual integral como
educacion para el amor. Aportes del enfoque de género para pensar la experiencia de la
Educacion Sexual Integral en la escuela secundaria. La institucion educativa en el
fortalecimiento y promocién de la orientacion sexual. Anélisis de discursos y practicas
discriminatorias en la escuela: estrategias institucionales y aulicas. E! abordaje de la
educacion sexual integral en el curriculum del nivel inicial, primario y secundario.

Denominacién: Curriculum y Didactica de la Catequesis Il

Formato: Materia

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se constituye dentro del campo de la formacion especifica en un ambito
privilegiado de sintesis y apertura para las diversas problematicas que los futuros profesores
abordan tanto en el campo de la formacién general como en el campo de la practica.

Desde esta perspectiva se entrama los pesicionamientos asumidos por la Didéctica de [a
Catequesis con las decisiones eclesiales en torno al curriculum y su incidencia en los procesos
vinculados a la pregramacién v la evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Asimismo se pretende fortalecer el caracter colectivo de los procescs de programacion de la
ensefnanza y el cuestichamiento a los modelos de evaluacién que fueron funcionales a una
escuela inicial, primaria y secundaria selectiva.

Propésitos
= Acercar herramientas que posibiliten la inclusién educativa a través de la ensefianza en
los diferentes ambitos de desempeiio.
e Ofrecer argumentos que coadyuven al buen desarrolio y concrecién de las trayectorias
educativas.
+ Favorecer la reflexién y la apertura hacia el trabajo en equipes plurales para lograr el
cumplimiento de los propositos de las Leyes de Educacion Nacional y Provincial.

Ejes de contenidos y descriptores
= Ladidactica especifica y la atencién a la diversidad educativa
La relacién entre las propuestas de ensefianza y trayectoria de los estudiantes en
distintos contextos. Esludio de las propuestas curriculares, materiales y recursos
didacticos de educacién inicial, primaria y secundaria para log distintos dambitos: urbano,
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rural, en hospital y domicilio, en contexto de encierro Y virtual. Formatos escolares y
escuelas de gestién social (bachilleratos populares). Andlisis de Planes de inclusion
educativa para la terminalidad.
Caracteristicas del trabajo educativo con adultos. Orientaciones pedagébgicas para el
trabajo en el aula con estudiantes inicial, primaria y secundaria con distintas
discapacidades. La integracién al trabajo en equipo con otros niveles como Educacion
Especial. Los aportes de los recursos tecnoldgicos.

= Planes, programas y propuestas
Propuestas de aceleracion, terminalidad, trabajos de apoyo ante diferentes situaciones
de aprendizaje, secuenciacién pedagdgica para pluriafio, actividades para tutoria, otros.
Propuestas didacticas para la educacién mediada por tecnologias. La especificidad en
la elaboracién de materiales de acompafiamiento para el trabajo en los diferentes
ambitos y con diferentes sujetos.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacién: Practica docente llI

Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular; Campo de la Formacién en la Practica Profesional
- Tercer afio

Asignacion de horas: 128 horas

Finalidades formatlvas

En esta unidad curricular los estudiantes realizan practicas docentes en el aula de secundaria
basica. Propone el conocimiento de estrategias ¥ materiales de ensefianza de la disciplina y su
inclusién en e! disefio de secuencias didacticas.

Aporta al desarrollo de capacidades para programar la ensefianza de la disciplina considerando
los contextos y ambitos en que tiene lugar la practica del profesor de secundaria.

Propdsitos

« PBrindar herramientas metodolégicas para el analisis de las practicas docentes
focalizande en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la disciplina.
Sisternatizacidn de la informacicén relevada, a través de la observacion y las entrevistas,
como preparacion para programar y desarrollar sus primeras intervenciones. _

+ Organizar espacios de intercambio y trabajo colaborativo para el disefio de secuencias
didacticas atendiende a las caracteristicas que asume la ensefianza enlos contextos,
ambitos y modalidades particulares en que se desarrolla la Educacién Secundaria.

« Generar condiciones para implementar una secuencia de ensefianza en el aula de
secundaria basica. Acompafamiento y seguimiento del profesor de préctica en las
diversas instancias del desarrollo de la propuesta de ensefianza.

« Propiciar la reflexién grupal en tono a las practicas desarroliadas en el aula generando
espacios y tiempos especificos para la evaluacion del estudiante atendiendo a los

/"\ registros de clases y a las entrevistas en tanto herramientas metedclogicas para el
A analisis de |a practica docente.
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Eje: las practicas de ensefianza del profesor de Ciencias Sagradas en sl nivel inicial y
primario.
Propuestas a desarrollar en el instituto Formador
= Taller: Procesos de sistematizacion de la practica docente. Herramientas metodoldgicas
para el analisis y la reflexion de la practica docente en el nivel inicial y primario, y en
diferentes dmbitos ¥ modalidades. Registros de clases y entrevistas como insumos para
el analisis reflexivo de la practica de ensefianza. 12 hs.
= Taller/Ateneo: La programacién y evaluacién de secuencias de ensefianza. Propositos y
objetivos. Seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos en el marco del
Disefio Curricular para la Educacién Inicial y Primaria. Disefio de estrategias de
ensenanza y actividades de aprendizaje. 20 hs.
» Taller. Evaluacion de la practica del estudiante: andlisis de registros de clases y
entrevistas. Reflexion grupal de |as practicas disefiadas e implementadas. 16 hs.

Trabajo de campo en las instituciones

* Los grupos escolares. Diagndsticos y seguimiento de los procesos de aprendizaje.
Observacién y registro de procesos de ensefianza. 16 hs.

+ La pregramacién como herramienta estratégica y como instrumento de comunicacién de
la tarea docente. Analisis de propuestas de ensefianza de la disciplina a nivel
departamental y aulico. 16 hs.

s Programacion, implementacién y evaluacion de una secuencia de ensefianza para una
asignatura del ciclo basico de secundaria. Practicas colaborativas en parejas
pedagogicas. 48 hs.

CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacidn: Investigacién Educativa

Formato: Materia

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica — Cuarto afio
Reégimen de cursada: Anual

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Esta materia Seminario tiene como finalidad el reconocimiento del campo de la investigacion
educativa para fortalecer las capacidades docentes.

En primer término, se propone trabajar sobre el proceso de problematizacidn, punto de partida
de toda investigacién, para contribuir con la desnaturalizacién de los problemas educativos y la
interrogacién de nuestras formas de pensar. En segundo término, se propicia que el alumno se
apropie del mapa de problemas educativos planteados desde las agendas actuales de
investigacion de la carrera respectiva, realice un reconocimiento de las perspectivas tedrico-
metodoldgicas y formule temas y problemas de investigacion educativa.

Asimismo, se apunta a fortalecer practicas intelectuales de desarrollo profesional, tales como la
busqueda con solvencia de antecedentes de investigacion en distintas redes, sitios
{gubernamentales y académicos) y |a lectura critica de investigaciones publicadas. Esto incluye
un andlisis panoramico de las tensiones propias del campe de la investigacién educativa con
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relacién a las agencias, agentes y agenda en nuestro medio.

En vinculacién con lo precedente, esta materia aporta a la profesionalizacion del trabajo
docente en tanto actividad basada en el conocimiento. Asimismo, el planteo de las multiples
vinculaciones entre investigacién y accién educativafintervencién, sus especificidades y
relaciones: el conocimiento generado como insumo para el mejoramiento de las practicas
educativas, los cambios en las practicas que se abordan luego en ¢l campo de |a investigacion
educativa, |a investigacién en el transcurso de una accion, entre otras.

Propisitos

« Presentar los principales temas, problemas y producciones clasicas y actuales de ia
agenda de investigacién educativa, particularmente de la investigacion sobre la
ensefianza en el campo respectivo.

« Proponer practicas de ensefianza que contribuyan con la fermacién de decentes como
profesionales, a través de la lectura analitica de investigaciones publicadas y el
reconocimiento y busqueda de las mismas en diversos sitios de socializacién y difusion
académicos.

» Propiciar la valoracién de la investigacién educativa como generadora de conocimiento,
en sus multiples relaciones con la accicn educativa.

Ejes de contenidos y descriptores

¢ Produccién de conocimiento y educacion
El circuito de producci6n, distribucién, circulacién y apropiacion de saberes. Distintos
tipos de produccién de conocimiento sistematico: estudios, relatos, narrativas,
sistematizacion de experiencias, investigacion, otros.
Las estructuras de los sistemas de ciencia y tecnologia en la Argentina.

« La investigacién en el campo educativo
El estudio de las practicas en los niveles macro-meso-micro del sistema educativo, las
relaciones entre investigacion y toma de decisiones. Implicaciones mutuas entre
investigacién y accién / intervencidn educativa.
Los enfoques cuantitativo, cualitativo y la convergencia metodoldgica. Algunos tipos de
investigacion educativa. La investigacién didactica y su potencialidad para el estudio de
las précticas de ensefianza,

s El proceso de investigacion
El proceso de investigacion, el disefio y sus distintos componentes. Problematizacion,
definicién del tema y del prablema de investigacion. Los criterios de relevancia ¥
pertinencia.
Reconocimiento de temas y problemas de agenda actual en la ensefianza de la maleria.
Lecturas y analisis tedrico- metodolégicos de producciones realizadas en el area.

Denominacién: Trabajo Docente

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral (2do. cuatrimestre)

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién General - Cuarto ano
Asignacidn de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Existe la tradicidn que asocia al trabajo docente con la naturalizacién de las practicas docentes
. escindidas entre las condiciones laborales, la profesionalizacién de la tarea, la relacion con el
/ '\5 Estado y los movimientos gremiales y sociales. La formacidn docente inicial debe abordar las
/ | caracteristicas especificas del trabajo docente y sus vinculaciones con los otros trabajadores
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para contribuir a la construccién de una identidad como trabajadores, como intelectuales ¥
como agentes del Estado. Paralelamente y sin perder los rasgos identitarios, el docente
tambien construye a través de sus trayectorias de formacién y de trabajo su identidad con el
mundo del trabajo no docenta.

Propésitos

Crear situaciones de andlisis para caracterizar al docente como trabajador, como
intelectual y como agente del Estado.

+ Ofrecer herramientas conceptuales para identificar y analizar las caracteristicas propias

del trabajo docente en la escuela secundaria bonaerense en sus diferentes dmbitos.

Ejes de contenidos y descriptores

Trabajo docente

Concepciones sobre el trabajo y el trabajo docente: similitudes y diferencias. La
condicién docente: la construccion histdrica y social del trabajo docente. Docencia ¥
género. El desarrollo histérico de la formacién de profesores del nivel secundario. La
docencia gomo profesion. Caracter politico, institucional, colectivo y ético.

El docente como trabajador

Derechos y responsabilidades de los trabajadores de la educacion. La disputa por el
control del proceso de trabajo. Relacion entre la docencia y el Estado. Normativas que
regulan el trabajo docente: acceso y carrera docente. Los procesos de sindicalizacion
de los trabajadores de la educacion. El concepto de puesto de trabajo docente: carga,
responsabilidad y complejidad. Condiciones y ambiente laboral. Salud laboral. Trabajo
docente y salud. Padecimientos tipicos y prevencién: cuidado de la voz, usos
posturales, trastornos derivados de la utilizacién sistemdtica de tecnologias digitales.
Especificidad en la organizacién del trabajo docente en el nivel secundario bonaerense.
El docente como intelectual

Pasaje del profesor como tecndcrata al profesor como intelectual. El docente en la
produccion y legitimacion de los procesos de transformacion sccioeducativo: reflexion,
critica y accion. Diferentes posicionamientos tedricos ante la autoridad, el conocimiento
y el poder en la tarea docente. Competencias y saberes del docente como intelectual.
Relaciones entre esquemas practicos y saberes profesionales.

El docante como agente estatal

El derecho social a la educacién: grades de responsabilidad para garantizario. El
docente como agente de las politicas publicas de la educacién nacional y bonaerense.
Relacién entre los derechos laborales y la defensa de la educacion publica. El desarrollo
profesional y la formacién permanente en el marco de la politica educativa. La
educacién continua como articuladora de politicas, programas y proyectos destinados al
desarrollo profesional docente.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacién: Historia de la Filosofia IV

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Cuarto afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
La unidad curricular se propone elaborar una guia conceptual de la filosofia contemporénea,
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reconstruyéndela a partir de uno de sus problemas constitutivos: la crisis de la idea de un
fundamento Ultimo, que marca la ruptura con la modernidad filosdfica e inaugura la critica
radical a la metafisica y a la concepcién modema del sujeto. Este problema afecta tanto a la
filosofia tedrica como a la filosofia practica y es, de algin modo, el que configura el caracter
contemporaneo de la filosofia del siglo XX. Por eso sera tratado a través de su impacto tedrico
en las distintas corrientes filoséficas contemporadneas.

Este espacio tiene como finalidad brindar herramientas para reflexionar acerca esta
problemética tal como aparece tratada en las principales corrientes filosoficas contempeoraneas,
tanto en su aspecto tedrico como en su aspeclio practico. Para ello se examinaran las
posiciones, las tesis y los argumentos de diferentes pensadores contemporaneos y sus
respectivos aportes a las discusiones filoséficas actuales.

Propositos
» Comprender los problemas principales de la filosofla contemporanea.
« Reconstruir las respuestas que los autores del siglo XX dieron a dichos problemas.
» Ulilizar comectamente el vocabulario técnico de la filosofia actual.
= Leer exegéticamente e interpretar textos filosoficos contemporangos.

Ejes de contenidos y descriptores

« De Hegel a los nuevos filosofos
La izquierda hegeliana: David F. Strauss, Bruno Bauer; Max Stirner; Ludwig Fuerbach:
El socialismo utépico. Claude Henri de Saint-Simon, Charles Fourier; Pierre-Joseph
Proudhon. La economia Inglesa: Thomas Robert Malthus. Adam Smith. David Ricardo.
Robert Owen: Jeremiah Bentham. John Stuard Mill. Karl Marx: vida y obras. El
materialismo histérico (Hismat). Materialismo dialéctico (Diamat) (F. Engels. La
alienacian. La ideologia; El Humanismo en Marx. Tesis contra Fuerbach. La escuela de
Frankfurth. Max Horkheimer. Theodor Wiesengrund Adomno. Herbert Marcuse. Erich
Fromm y la “Ciudad del Ser". Adorno contra Popper. El “dialéctico” Jirgen Habermas
contra el “decisionista’ Hans Albert. Los nuevos filosofes. El marximo es barbarie.
Bernard-Henry Lévy. André Glucksmann.

+ Del Positivismo a la epistemologla postpopperiana
El positivismo. Caracteres generales. Auguste Compte. Charles R. Darwin. Herbert
Spencer. El empericriticismo: Richard Avenarius y Ernst Mach. Richard. Emst Mach. El
convencionalsmo: Henri Poincaré y Piere Duhem. La epistemologia: Karl Popper.
Thomas S. Kuhn. Imre Lakatos. Paul K. Feyerabend. Larry Laudan. Bertrand Russell.
AN. Whitehead. Ludwig Wittgenstein. La filosoffa del lenguaje.

« Nueva forma te hacer metafisica
Arthur Schopenhauer. Stren Kierkegaard. El historicisma aleman Intraduccién. Wilhelm
Dilthey. W. Windelband. H. Rickert. Oswald Spengler. Ernst Troeltsch. F. Mainecke. H.
Bergson. El espiritualismo. Maurice Blondel. Jacques Maritain. El movimiento
fenomenolégico. Edmund Husserl. Max Scheller. N. Hartmenn. Martin Heidegger. Karl
Jaspers. Jean Paul Sartre. Gabriel Marcel.

¢ De Nietzsche a la Postmodernidad
Nietzsche. La postmoderidad. Interpretaciones. La nueva hermenéutica: Wilhelm
Dilthey, Martin Heidegger, Hans Georg Gadamer, Paul Ricoeur. Principales direcciones

de la post-modemidad: Deconstructivismo y diferencia segun Derrida. Diferencia ¥

& repeticién segin Deleuze. La “polimitia” de Lyotard. La “teoria de los sistemas sociales”
/ | de Luhmann. El "pensamiento débil’ de Vattimo. La “nueva retdrica” de Parelman.
“erdad en la comunicacién”, segun Apel. La via de |a "alteridad” de Levinas.
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Denominacién: Teologia Sacramental

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicaci6n en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Cuarto afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular busca que los estudiantes conozcan y estudien qué son cada uno de los
sacramentos, cual es su fundamentacion, cual es su historia y qué problemas se plantean
dentro de la teologia dogmdtica y de la pastoral en el momento actual.

Sin renunciar al rigor teolégico, se pretende también tener muy presente la dimensién pastoral
y espiritual a la hora de estudiar la materia, buscando, sobre todo, que los estudiantes, por una
parte, puedan celebrar y vivir mejor cada uno de estos los sacramentos ¥, por otra, sean
capaces de ayudar e iniciar a otras personas en la comprension, celebracion ¥y vivencia de los
mismos.

Propdsites

Desarrollar una reflexién teclégico-pastoral sobre la celebracién eclesial del Misterio
cristiano

Reconocer la intima relacién entre revelacién, historia de salvacién, encamacion y
pascua, sacramentalidad y sacramentos para adquirir un conocimiento sistemético en
estrecha vinculacién con la vida, sobre la nocién v el lugar de los sacramentos en la
economia de salvacion, la espiritualidad y la pastoral de la Iglesia

Explicar los fundamentos de la teologia sacramental asi como su proyeccion en la vida
eclesial ¥ personal.

Valorar la riqueza de los sacramentos para la vida eclesial como fuente y culmen de la
comunion con Dios Trinidad y los hermanos y hermanas.

Ejes de contenidos y descriptores

Sacramentos en general

Los sacramentos desde la realidad. La praxis sacramental actual. Elementos de crisis ¥
renavacion. Nuevas perspectivas y desafios.

Los sacramentos desde el ser humano. Enraizamiento antropoldgico de los
sacramentos. La fiesta como expresién personal y comunitaria de la experiencia
humana. Presupuestos antropolégicos: las experiencias vitales de trénsito como
espacios de salvacion. Los sacramentos en cuanto simbolo y expresién de la fe,
Presupuestos semiolégicos; naturaleza del lenguaje y de sus signes, Sacramentos y
comunicacidén humana.

Los sacramentos desde el plan de Dios. “Légica sacramental’ de la Revelacién.
Sacramentos e historia de la salvacién. Los centros de sacramentalidad. Cristo, la
Iglesia, el ser humano y el cosmos. Estructura y esencia de la sacramentalidad: palabra
¥ Signo.

Los sacramentos en sl mismos: origen, diversidad y estructura esencial. Origen del
signo sacramental. La institucién de los sacramentos. Evolucién histérica de la cuestion.
Escritura, Tradicién y magisterio El septenario sacramental. Principios fundantes de la
diversidad. Nocion y estructura esencial del sacramento. Evolucién de la nocién yde la
comprension de la estructura del sacramento. Composicion del sacramento. Dimension
rememorativa, manifestativa y prognéstica del sacramento. Hacia una estructura
interpersonal, dindmica y celebrativa de los sacramentos.

Los sacramentos desde su finalidad: encuentro privilegiado de gracia y libertad. Eficacia
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sacramental; el sacramento como signe eficaz. Desarmollo historico y perspectivas
actuales. La gracia sacramental: estructura trinitaria. El cardcter sacramental. La
respuesta de fe y el compromiso de vida.

+ Sacramentos de Iniciacion
La iniciacién: experiencia humano-religiosa y cristiana. Los comienzos de la iniciacion
cristiana. El catecumenado: origen, historia, Vaticano |l y RICA.
Signos y simboles relacionados con la nifiez y la adolescencia. El Bautismo y Ia
Confirmacidn en el Antiguo y Nuevo Testamento. Breve recorrido histdrico y sistematico
por la doctrina del bautismo y la confirmacion. Los aportes del Concilio Vaticano Il.
Dimensién social, celebrativa v eclesial del bautisme y la cenfirmacién.
Las comidas en su aspecto cultural. Las comidas del Jesls histérico, anticipo del
banquete celestial. La dltima cena: compendio y presencia de la vida entera de Jesus
como servicio ¥ diaconia del Reino. Las comidas de los discipules con el Resucitado.
Breve recorrido historico y sistematico sobre la doctrina eucaristica. Dimensicn social y
eclesial de la Eucaristia. La Eucaristia, escuela de espiritualidad cristiana.

* Sacramentos de Curacion
Aspectos antropolégicos del sacramento de la reconciliacion. Conceptos generales
sobre la categoria reconciliacion. Datos de la Escritura. El Evangelic de la
Reconciliacion. Breve recorrido histérico y sistemético sobre el sacramento de la
reconciliacion. Crisis y actualidad. Dimension teclogal, personal y eclesial. La
enfermedad humana y su significacién en el misterio de la salvacién. Los origenes del
sacramento de la Uncién. Escritura y Tradicidn. Reflexion teoldgica sobre la Uncién.
Efectos.

s Sacramentos al servicio de la comunidad
El matrimonic en el contexto de cambio cultural. Dimensidn antropolégica del
Matrimonio y de la sexualidad. El Matrimonic en la Escritura, Antiguo y Nuevo
Testamento, en la Tradicién y el Magisterio Sacramentalidad del matrimonio. El
matrimonio comunidad de vida y amor, espacio de salvacion y santificacién. Elementos
especificos del sacramento cristiano del matrimonio: Unién moncgdmica, indisolubilidad
del vinculo, fecundidad. Dimensién cristoldgica, dimension pneumatologica, trinitaria,
eclesiolégica, dindmica y escatolégica del sacramento del matrimonio. Riqueza salvifica
del matrimonio. E| amor esponsal: lugar de encusentro de Dios y la pareja humana. La
gracia sacramental. Espiritualidad matrimonial. Ministerialidad de los esposos. El
matrimonio como vocacion. Celebracién del matrimonio cristiano.
Los origenes del sacramento del Orden. Dato de la Escritura. Mision salvifica de Cristo
y de la Iglesia. El Orden en la historia y en el Magisterio. Reflexion teologica sobre el
Orden. Institucion. Efectos del sacramento. Ministro y sujeto del sacramento.

Denominacion: Trinidad

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignaclén de horas: 64 horas

~, Finalidades formativas
En esta unidad curricular se pretende facilitar la asimilacién, mediante el comentario y la
j reflexion teolSgica, de los nicleos mas esenciales de la fe cristiana en Dios Padre, Hijo y
Espiritu Santo. Se ofrecen las claves centrales del discurso cristiano creyents, que ayuden a
( omprender desde la realidad del Dios trinitario el conjunto de las afirmaciones de la fe y de la
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teologia.

En el conjunte de confesiones monoteistas el cristianismo tiene la caracteristica fundamental
de profesar la fe en un Dios trinitario. El Dios de Jesuis es una unidad de amor entre el Padre,
el Hijo y el Espiritu y corresponde a la teologia cristiana acercarse al misterio del Dios que se
nos ha revelado en Jesls y que tiene unas caracteristicas Unicas en el concierto de las
religiones mundiales.

El estudic sobre el Dios de Jesis no es algo meramente abstracte y especulativo sino que
tiene clara incidencia en el didlogo interreligioso y ecumeénico, asi como en la reflexidn ética
sobre la sociedad, |a cultura y la politica que ciertamente tendran una aproximacion particular a
la luz del Dios trinitario.

Propdsitos
= |dentificar la originalidad y el sentido de la confesién de fe en un Dios Trinidad.
+ Reflexionar teoldgicamente acerca de las implicaciones para la existencia personal y
social de la confesion de fe en el misterio del Dios de Jesucristo.
= |dentificar los problemas que la pregunta sobre Dios suscita en el mundo
contemporaneo.

Ejes de contenidos y descriptores

s« La cuestion de Dios hoy
La humanidad vy la pregunta por Dios: diversidad de respuestas. Metamorfosis de lo
religioso y blisqueda de Dios. La pluralidad de religiones y el Dios unico. Conocimiento
(fe, razdén, experiencia} y realidad de Dios. El Misterio de Dios y su revelacién en el
acontecimiento Jesucristo.

» Dios Padre de Jesucristo
Dios de ambos Testamentos: continuidad y discontinuidad entre AT y NT. Dios de todos
los seres humanes: universalidad divina y particularidades histéricas. Dios Padre (Abba)
en |os textos del Nuevo Testamento. Dios Padre-Madre: imagenes de Dios, cuestiones
hermenelticas y Trinidad divina.

» Jesucristo, Hijo de Dios
En Jesucristo, Dios se hace “uno de nosotros’. Dios testimeniado y anunciado por Jesis
de Nazaret. Jesucristo como revelacion escatoldgica de Dios. Afirmaciones dogmaticas
y “helenizacién” del Dios cristiang. Impacto cristolégico en el discurse cristiano sobre
Dios.

» Espiritu de Dios, Espiritu da Cristo
Del olvido al redescubrimiento del Espiritu Sante. La Ruah de Dios en la fradicidn del
Antiguo Testamento. Pneuma, Cristo y Dios en el conjunto del Nuevo Testamento. El
desarrollo teolégico-dogmatico en pneumatologia. Experiancia cristiana y teologia del
Espiritu Santo.

¢ Trinidad: un nuevo nombre para Dios
La relacién entre Dios “por nosotros' y Dios “en sl”. La estructura frinitaria de la
revelacion de Dios. Elapas principales del desarrollo teolagico-dogmatice sobre la
Trinidad divina. Conceptos fundamentales de la teologia trinitaria clasica. Aportaciones
de la teologia trinitaria contemporanea. Dios-Comunién: Trinidad en la Unidad, Unidad
en la Trinidad. Dios Padre, Hijo y Espiritu Santo: alfa y omega de la historia de
salvacion.
La doctrina trinitaria y sus repercusiones éticas y politicas en el mundo contemporaneo.
La Trinidad y el didlogo interreligioso. Nombrar a Dios de |a perspectiva de las mujeras.
Trinidad y ecologia.
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Denominacién: Teologia Moral

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarte afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La teologia moral fundamental enfoca su tarea en los actos humanos conscientes, libres y
voluntarios a fin de ordenarlos a la visién amorosa de Dios y al fin dltimo del ser humano por
medio de la gracia, de las virtudes y de los dones, a la luzdela revelacion y de la fe.

Desde su contenido y seniido la teclogia moral articula la normatividad proveniente del
magisterio eclesial con los espacios curriculares de la &tica en consideracién de los actos
humanos a la luz de la razén: la psicologia en el abordaje de la perspectiva subjetivista; la
antropologia teolégica tomando en cuenta la configuracion sexual, la apertura a a comunidad y
la relacién con el munde ambiental: las Sagradas Escrituras superando el literalismo y el
fidelsmo; y la teclogia de la vida espiritual como fundamento de una vida auténticamente
cristiana.

E| fundamento biblico centralizado en el ethos de Jesus sera el punto de partida para arribar a
la consideracidn del bien de la persona concreta y singular.

La percepcion de una conciencia moral cristiana donde se impone el tamiz del discemimientc a
la luz de la razén y de la fe serd el lugar privilegiado para encontrar las respuestas que
reclaman las exigencias morales. La meta sera la de articular la moral formulada y la moral
vivida como fieles testigos de Cristo.

Propésitos
e FEstablecer una articulacién entre la teologia moral, palabra de Dios y existencia
cristiana.

« Considerar la dimension histérica del efhos cristiano, comprobando como algunas
respuestas son validas aun, siende pesible continuar su desarrollo.

« Motivar para superar los planteamientos de una moral heteronomista, que sin el
propésito de excluirla, sea posible ampliarla para descubrir y llevar a cabo los valores
que han sido asumidos e iluminados por el Evangelio.

+ Comprender que la fe no es simplemente un conjunte de proposiciones sino un
conocimiento de Cristo vivido personalmente.

Ejes de contenidos y descriptores

¢ Cuestiones introductorias de teologia moral
Necesidad de una teclogia moral. Dificultad de una fundamentacion. Moralidad y
humanidad. Teolegia moral y Magisterio. Concepto y materia de Ia teologia moral.
Diferentes definiciones y concepciones de la teologia moral. Autocomprensién y
método. Breve enfoque de la crisis actual de la moral. Panorama de algunas cuestiones
principales; la obligacién, la felicidad, el sentido v fin de la vida, el sufrimiento, el amor,
la verdad, la justicia, e! pecado.

+ El fundamento Biblico
El ethos y la ética del Antiguo Testamento. El ethos de la Ley, el Decélogo ¥y la historia
posterior. El ethos de los profetas y sus aspectos determinantes. El ethos de los
sapienciales. El ethos y la ética del Nuevo Testamento. La ética de Jesus. E| Sermén de
la montafia. Los contenidos esenciales de la ética de Jes(s. La llamada al seguimiento.
El motivo de la cruz. La ética paulina, su contenide. Valor y vigencia de la ley. El recto

L_/ { / comportamiento mutuo. Comportamientos en el ambito de la sexualidad.
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+ La exigencia moral
Términos caracteristicos: mandamiento -deber —virtud- ley —norma. Doctrina de la ley
natural. Recommido desde la edad antigua, la patristica v la escoldstica. Su evolucion
posterior. La situacion actual en la teologia catélica. Reflexién final y valoracién. La ética
de situacion comc intento de solucién. Formas de ética de situacion. La reaccidn
eclesial. Reflexidn y valoracion,

» La percepcidn de la exigencia moral en la conciencia
El contenido de la conciencia. El compromiso de la conciencla. Vivencia de la
conciencia. Aportaciones de la psicologla. El concepto de conciencia en el Nuevo y en
el Antiguo Testamento. La conciencia en la teologia. Los problemas de formacion de
conciencia. El desarrollo moral en Lawrence Kohlberg. Principios morales tradicionales.
Reformulacion de los principios morales.

= La respuesta a las exigencias morales
El presupuesto de la libertad. Algunas ideas sobre la libre voluntad en el Antiguo
Testamento. La libertad frente a las fijaciones impuestas en el Nuevo Testamento.
Reflexion teolégica. La libertad de eleccion. La libertad de decisiones auténomas.
Opcién fundamental y predecision. Aportes de la psicologia y de la reflexién filosofico-
teclégica. Opcién de vida y opcidn preferencial. Participacién de los sentimientos. Datos
en el Antiguo Testamento y en el Nuevo Testamento.

* Respuesta negativa a la exigencia moral
Retroceso y desplazamiento del sentido de culpabilidad. La percepcion del problema
dentro de la teologia. Aportaciones de la psicologia en Freud, Adler, Jing. Resumen y
valoracién. La concepcién de pecado en el Antiguo Testamento. La concepcién de
pecado en el Nuevo Testamento. Su evolucidn en la Tradicidn, Reflexiones actuales
sobre la distincién de pecados. Distincién pecado mortal — pecado venial. El pecado
unico y los muchos pecados. Dimension teoldgica de la culpa humana.

= Larespuesta positiva a la exlgencia moral
Superaci6n de la culpa en la conversion y el perdén. Conocimiento, arrepentimiento y
reparacién. La realizacion de la conversién y del perdon en el sacramento de Ia
penitencia. Las buenas acciones. Su contenidc y meta, El valor de los actos morales,
Los valores éticos en la Escritura. Los valores en el juicio moral. La buena actitud. El
tema de la virtud. Los datos biblicos. El peligro de la corrupcidn de la virtud. Vocacion
de la vida en Cristo.

Denominacion: Moral Social

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefic Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Se procurara, en este espacio curricular, que el estudiante conozca la indole y la evolucién de
las relaciones entre la Iglesia y el Mundo, y los antecedentes y causas de la llamada cuestidn
social. También se abordara el debate sobre el sentido y la legitimidad del magisterio de Ia
Iglesia en materia social. Asimismo se procurard la adgquisicion de |a perspectiva y las
herramientas epistemoldgicas para el estudio sistematico de la Doctrina Social de la Iglesia.
Partiendo de |a antropologia cristiana se guiara al estudiante en el conocimiente de las causas
de la sociedad, sus principios basicos, los derechos humanes y la importancia de la vigencia y
practica de las virtudes sociales de la justicia y la caridad en la aportacion cristiana a la
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construccién de la sociedad,

Propositos

s Analizar los elementos y ensefianzas basicas de la doctrina social de la Iglesia, para
favorecer su conocimiento conceptual y, sobre todo, su aplicacion practica.

= Estimular la adopcién de valores v actitudes propios de la doctrina social de la Iglesia, a
fin de fortalecer el compromiso perscnal y comunitario,

« Capacitar en la aplicacién de los principios de reflexian, criterios de juicio y directrices
de accién de la doctrina social de la Iglesia, en relacién a los ambientes y problemas
sociales particulares, para contribuir eficazmente a la promocion humana y la
realizacion del bien comun.

Ejes de contenldos y descriptores
« Panorama de la DI
La Doctrina Social de la Iglesia como espacio interdisciplinar: su vinculacién con la
Teologia Meral y la Tealogia Pastoral. Dimensiones y método de la DSI. Inspiracion
biblica de la ensefianza social. La "justicia y el derecho” en el Antiguo Testamento. El
misterio del "Reino” en el Nuevo Testamento.
s El desarrollo histérico de la DSI
Lenta maduracion en el tiempo de la Iglesia: La comunion de bienes en la patristica. La
virtud de justicia en el Medioevo. Los tiempos modernos: Surgimiento y desarrollo. La
DS en relacién a la "cuestién obrera” y las "ideclogias” RN y QA. De cara a "cuestiones
planetarias” (MM y PT) y en "didlogo” con el mundo (PP y OA). La "solidaridad” en un
“mundo interdependiente y globalizado”: LE, SRS y CA. Los tiempos recientes. Desde Ia
Centesimus annus hasta Caritas in veritate.
* Presentacién sistematica de la DSI
Misién de la iglesia y DSI. Naturaleza de la DSI. Principios y valores: La dignidad de la
persona humana. Los Derechos Humanos. Interdependencia persona-sociedad.
Concepcién organica de la vida social. Razén de la existencia del Estado. Desarrolio
moral y prosccialidad: incidencia del contexto cultural. En los diferentes niveles de la
vida social: En la familia (en sus diversas modalidades). En el trabajo. En la economia.
En la politica. En el plano internacional. En relacién a la ecologia. En relacion a la paz.
La politica y sus formas de participacién. Relaciones entre Iglesia y Estado. La
Democracia. Ideologias y sistemas politicos. Desarrollo y subdesarrollo. Asistencia a los
pueblos débiles. Justicia social en |as relaciones comerciales. La aconomia al servicio
de las personas. La pobreza. La opcién preferencial por los pobres. Nuevas formas de
pobreza. El trabajo humano. Su valor y su dignidad. La espiritualidad del trabajo.
Funcién social de la empresa. El movimiento obrero. Los sindicatos. El derecho a
huelga. El destino universal de los bienes. La propiedad privada.
Las relaciones intemacionales: La guerra. Trafico de armamentos. Terrorismo.
Nareotrafico. La paz y el didlogo. La justicia. La solidaridad.
+ La DSl en el contexto argentino
El discernimiento de un estilo de pals: Los interrogantes de nuestro presente (NMA II).
N (A partr de qué convicciones refundar la Argentina? Algunos criterios para salir
/ \\ solidariamente de la crisis (NMA V). La proyecciéon de una nueva Argentina, Los
emergentes de una incipiente reconstruccién. Argentina; un espacio por construir. Para
ir poniendo manos a la obra. A modo de conclusion: esperanza y solidaridad.




Denominacitn: Historia de la Iglesia llI

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de |la Formacién Especifica - Cuarto afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Propdsitos

Reconocer |la propia identidad cristiana como parte de la historia nacional,
latinoamericana y universal.

Conceptualizar el espacic-tiempo-sociedad-cultura en América y Argentina y su analisis
desde los paradigmas fundamentales de las Ciencias Sociales teniendo en cuenta en
que la relacién de la sociedad con la iglesia es fundamental tener en cuenta la
complejidad de su realidad politica, social, econémica y cultural.

Utilizar la bibliografia de la ciencia y otras fuentes de informacion, asi como del
voecabulario especifico de las Ciencias Sociales, para dar luz a las opiniones acerca de
la labor evangelizadora.

Ejes de contenidos y descriptores

Historlografia de la historla de la Iglesia latinoamericana

Perspectiva hispanista vy latinoamericana. Estudio comparative de las obras de los
historiadores jesuitas: Lopetegui-Zubillaga-Egaria; las hipdtesis para una historia de la
iglesia en América Latina de Dussel; el ensayo luterano de Jurgen Prien y la cbra de
Bidegain de Uran. Pericdizaciones, hipdtesis, perspectivas, limitaciones y aciertos.

La época colonial

La Iglesia fundante. La iglesia y las misiones. Iglesia y estado, Ordenes religiosas y
misiones. Asentamientos misioneros y estados misioneros. Condicién de la mujer. La
inquisicion. Iglesia e ilustracian.

De la Independencia a la actualidad

Iglesia y crisis en las guerras por la independencia. Enfrentamientos entre Iglesia y la
consolidacion de los nuevos astados nacionales. Historia de la doctrina social de la
iglesia. América y Europa: un encuentro de culturas. CELAM. Medellin. Puebla. Santo
Domingo. Aparecida. Movimientos sacerdotales.

La época colonial en la historia de [a iglesia de Argentina

Conquista material y espiritual. Marco institucional. Compafila de Jests y las
reducciones, de la hegemonia a la expulsién. La cultura eclesiastica “ilustrada’ en &l Rio
de la Plata.

De Ia independencia a fa organizacion nacional

Crisis de la iglesia colonial. La lglesia rioplatense en la Argentina rosista. La Iglesia
rioplatense y el proceso de consolidacién del estado nacional. El conflicio iglesia-
estado.

La lglesia Argentina contemporanea

Accion politica, accién catélica, accidn social. Entre Pia XlI, Parén v el Concilio Vaticano
Il. Hacia una Iglesia de masas. Iglesia y peronismo. Entre la Libertadora y el Concilio. El
drama de la Iglesia entre Medellin y el Proceso. Los curas obreros. La teologia da la
liberacién. La Iglesia bajo el "Proceso”. El retorno a la democracia. Alfonsin y la ley de
divorcic vincular: la oposicidon de Monsefior Ogfienovich. El Congreso Pedagdgico
Nacional: influencia de la Conferencia Episcopal Argentina. Crecimiento de las iglesias
evangélicas y pentecostales en la década de 1990. El Congreso Eucaristico Nacional
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del 2000: “los silencios responsables”. La relacién entre el kirchnerismo y la Iglesia. El
resurgimiento de los curas villeros. Francisco el Papa argentino y latinoamericano.

Denominacidn: Biblia IV

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidén en sl Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Los escritos de Pablo y el texto del Apocalipsis, en esta unidad curricular, seran objeto principal
de atencién, ya que su estudio introduce en la dinamica de las primeras comunidades, su
raelacion con el entorno, las preocupaciones pastorales y teoldgicas que las atravesaban.

Por tantp, se hace necesaric un acercamiento no solo exegético sino también teoldgico
pastoral a lgs escritos que nos ocupan, para que los alumnos y alumnas puedan captar e
intercambio entre el entorno, la reflexion sobra la fe recibida, el anuncio de |a Palabra en
situaciones nuevas, |a tarea misionera de las comunidades y la brisa del Espiritu que animé y
anima la evangelizacion.

Es importante tener en cuenta también, gue estos textos leidos en la liturgia han de ser
comprendidos para que resuene la voz del Espiritu en sus palabras (DV 21).

Propésitos

« Conocer el contexto en el que se escriben el corpus paulino, las cartas catdlicas y el
Apocalipsis.

« Observar el itinerario personal de Pablo, su modo de evangelizar, su encuentro con las
personas, comunidades y culturas para ir perfilando su propio ser y quehacer
catequistico.

Comprender los nicleos de |a teologia paulina y sus vinculaciones reciprocas.
Reconocer los contenidos centrales de las cartas paulinas y su relacion con la situacion
particular de cada comunidad.

» Descubrir en el Apocalipsis la presencia y accion de Cristo muerto y resucitado en las
primeras comunidades cristianas perseguidas.

Ejes de contenidos y descriptores
« Vocaclén y teoclogia de San Pablo en el entramado de las culturas
Pablo un judio observante, nacido en Tarso, ciudadano romano y misionero itinerante.
Nuevas perspectivas de abordaje acerca de su persona. De Tarso a Damasco.
Coordenadas histéricas. La transfiguracion de Pablo.
El Evangelio de Pablo: Centralidad del Misterio Pascual de Jes(s en la teologia de
Pablo. El "hombre sin Cristo”. La universalidad de la salvacién. Lugar de Cristo en la
historia de salvacién. Los efectos del acontecimiento salvifico. La vida en Cristo. Cémo
participamos de la resurreccién de Cristo: criaturas nuevas. La accion del Espiritu. La fe
y el bautismo. La ley del amor. Eclesiologia paulina. Estructura carismatica de las
comunidades. Imagenes paulinas de la Iglesia. Servicios, misién y comunidn. El lugar
de las mujeres en las comunidades.
~~ '« Pablo; pionerc de la evangelizacién en dialogo con las culturas
e Pionero de la evangelizacién en didlogo con las culturas. El libro de los Hechos: claves
' de lectura.
| Accién misionera de Pablo en los centros urbanos, desde la sinagoga hacia los
2 { /f paganos. Formacién de comunidades. Respuesta a las demandas y plantecs del
4
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contexto. Una mirada sobre Pablo pastor y evangelizador: catequistas vy
evangelizadores/as al estilo de Pablo.

El Corpus paulino. Presentacion general. Género epistolar y autenticidad de las cartas.
Claves de lectura.

Cartas auténticas: Presentacidn general. Género epistolar y autenticidad de las cartas.
Fecha y lugar de composicion. Situacion de la comunidad, motivos por los que escribe,
estructura de la carta, Ejes teolégicos. 1Carta a los Tesalonicenses, 1y 2 Carta a los
Corintios, Filipes, Filemdn, Galatas. Romanos

Cartas deuteropaulinas; Colosenses, Efesios, 2Tesalonicenses: Fecha y lugar de
composicidn. Situacién de la comunidad, estructura y motivo de las cartas. Ejes
teologicos.

Cartas pastorales: ¢! términe “pastorales”. Autorfres, composicion, pseudoepigrafia.
Caracteristicas literarias generales. Teologia. Organizacién eclesial. El tema de la
autoridad y ministerios. El cuidado de la “sana doctrina”. Estructura de las primeras
comunidades.

* QOiras cartas del Nuevo Testamento
Carta a los Hebreos: fecha y lugar de composicién, Introduccidn en el canon. Estructura
de la carta. Cristologla. Ejes teolégicos. Cartas catdlicas: el término “catolicas”,
Autorfres, composicion, pseudoepigrafia. La tradicién apostélica. Situacién eclesial.
Cartas de Santiago, | y Il Pedro, |, Il, lll de Juan y de Judas.

s El Apocalipsis, espiritualidad para tiempos de crisis: resistencia y esperanza
Apocaliptica judeo-cristiana: concepto, contexto sociopolitico, funcion social y religiosa
de la literatura apocaliptica. El movimiento profético apocaliptico en el Antiguo
Testamento. El apocalipsis de Juan. Contexto social y eclesial: Una iglesia enfrentada a
los problemas de su tiempo. Introduccién general al libro. Claves de lectura. Lectura
guiada de textos. El Apocalipsis, espiritualidad para tiempos de crisis: tribulacion,
resistencia y esperanza. E| lenguaje litGrgico y la experiencia comunitaria. Significado
del Apocalipsis en su contexte y en la actualidad. Interpretacion teolégica y
proclamacién, Cuestiones abiertas.

Denominacion: Pastoral Educativa

Formato: Seminario/Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afno
Asignacion de horas: 84 horas

Finalidades formativas

La pastoral educativa no es tanto una cuestion de organizacién escolar o de planificacion
educativa. Es un modo de mirar la tarea educativa, las disciplinas escolares, la tarea cotidiana.
La pastoral en la escusla posee una peculiaridad que obliga a conjugar por un lado la identidad
de la propia escuela y por otro la tarea eclesial.

Por ello, en este espacio curricular se presenta la pastoral educativa como un espacio de
sintesis de la formacién como profesor de Ciencias Sagradas, y, a la vez, de aplicacién
catequeatica.

Propositos
« Favorecer una Pastoral Educativa plenamente integrada en el contexto escolar como
centro evangelizador
s Dar respuesta a los retos que la evangelizacidn plantea, en los contextos culturales, a
los educadores cristianos.
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« Potenciar la conciencia de visién y misién compartidas dentro de las dinamicas
aescolares.

Ejes de contenidos y descriptores

» Pastoral y educacién
La pregunta pastoral no es ;como hablar de Jesus a los educandos hoy?, sino scomo
habla Jesis en los educandos? Bosquejos de una definicién de pastoral educativa.
Distincidn: acciones religiosas y pastoral educativa. Transversalidad de la pasteral
educativa en los curriculos escolares. Interdisciplinariedad y pastoral educativa.

=« Pastoral Educativa
Una tarea: sintesis vida-fe-cultura. Dos procesos: evangelizacion de la cultura y Ia
inculturacion del evangelio. Tres opciones: la educacion una cuestion secular (no
secularista), la transformacién educativa cristiana en busqueda de una sociedad
alternativa, la clave misionera del anuncio kerygmatico. Guatro frentes: la matriz del
aprendizaje institucional (el clima institucional), la propuesta curricular {configuracidn,
sentido, proyecto), dimension cristiana de |os saberes (explicitacién del evangelio), ejes
y contenidos transversales (proyecte educativo evangelizador). Cinco competencias: la
escuela forma competencia cientifica, competencia tecnolégica, competencia &tica,
competencia comunicativa y competencia de discernimiento.

« Hacla un planteo programatico de la pastoral educativa
La comunidad educativa fuente, lugar y meta de la accién evangelizadora-pastoral. Los
actores educativos actores de la pastoral educativa. Planteo programatico: accion
planificada, discemimiento participativo, conversidn pastoral. Mision y vision
compartidas.
Coordinacion pastoral y catequética. Animacién pastoral. Planes y proyectos pastorales.

Denominacién: Espacio de Definicién Institucional IV (EDI)

Formato: Seminarios/Talleres/Ateneos

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El Espacio de Definicién Institucional asume un enfoque y una programacion de contenidos que
permita la ampliacién de determinados tapicos que requieren ser profundizados en torno a un
tema o problema mas acotado.

La eleccidon de uno de los formatos curriculares (Seminarios, Talleres y Ateneos) tiene como
objetive principal habilitar espacios que posibiliten una interaccién diferente y méas profunda
entre docentes y estudiantes. En este sentido, la seleccién de cualquiera de las teméticas
propuestas debera contemplar una especial preocupacién por su ensefianza en las clases de
Catequesis de la escuela inicial, primaria y secundaria.

El desarrollo de las propuestas serd en torno a la seleccién de algunos de los siguientes
tépicos:

+ Ecumenismo y Didlogo Interreligioso

» Teologia Espiritual

+ Misicnologia

« Psicologia Pastoral

LM

/ 195




CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacion: Residencia pedagogica

Formato: Residencia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion en la Practica
Profesicnal - Cuarto afio

Asignacion de horas: 160 horas

Finalidades formativas

En esta unidad cumricular los estudiantes realizan practicas de ensefianza en sl aula de
educacién secundaria ciclo basico y superior. A través del trabajo de campo se propone el
conocimiento y andlisis de las condiciones institucionales para generar proyectos de
ensefianza situados.

Aporta al desarrollo de capacidades para programar y desarrallar proyectos de ensefianza de
la disciplina considerando las modalidades de la educacion secundaria.

Propodsitos

Brindar herramientas metodolégicas para la comunicacion de las practicas docentes
focalizando en los procesos de realizacién y desarrollo de proyectos a nivel Aulico.
Produccién de diversos tipos de textos para comunicar experiencias pedagdgicas.
Organizar espacios de intercambio y trabajo colaborativo para el disefio de proyectos en
el marco de planes y programas que se desarollan en la escuela secundaria.

Generar condiciones para implementar un proyecto de trabajo en el aula de educacion
secundaria ciclo superior. Acompafamiento y seguimiento del profesor de practica en
las diversas instancias del desarrollo de la propuesta de ensefianza.

Propiciar la reflexién grupal en torno a las précticas desarrolladas en el aula generando
espacios y tiempos especificos para la evaluacion del estudiante atendiendo a los
registros de clases y a las entrevistas en tanto herramientas metodologicas para el
andlisis de la practica de ensefianza.

Eje: las practicas de ensefianza del profesor de Clencias Sagradas en el ciclo hasico ¥
superior

Propuestas a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Procesos de sistematizacién de la practica docente en el ciclo basico y superior
de secundaria y en diferentes ambitos y modalidades. Herramientas metodol6gicas para
el anélisis y reflexion de la practica docente. Registros de clases y entrevistas como
insumos para el andlisis de la practica de ensefianza. 20 hs.

Taller: La programacién como herramienta estratégica y como instrumentc de
comunicacién de la tarea docente. La programacion de proyectos dulicos e
institucionales. La inclusién de proyectos de ensefianza en planes, programas y
proyectos distritales, jurisdiccionales y nacionales. 20 hs.

Taller: Herramientas metodolagicas para la comunicacién de las practicas docentes.
Participacién en jomadas, congresos y ferias. Preparacion de informes, presentaciones
en diversos formatos: ponencias, posters. 16 hs,

Taller: Evaluacién de la practica del estudiante: andlisis de registros de clases y de
entrevistas. Reflexién grupal de las practicas disefiadas e implementadas. 16 hs.
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Trabajo de campo en las institucionas

e Los grupos escolares. Diagndsticos y seguimiento de los procesos de aprendizaje.
Observacitn y registro de procesos de enserianza. 20 hs.

« La integracidn de otros actores en los procesos de programacion del proyecto y la
gestién de las clases: estudiantes, pares, expertos, informantes claves de la comunidad.
20 hs.

= La programacién, implementacién y evaluacion de un proyecto de trabajo para una
asignatura del cicle superior de secundaria en el marco de la programacidn &ulica,
departamental e institucional. 48 hs.
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